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Prefacio

A leitura deste livro ¢ um mergulho em lembrangas e fragmentos encon-
trados e guardados em memorias vivas de mulheres professoras, em arquivos
pessoais e arquivos publicos. Somados, contribuem para romper com silen-
ciamentos e esquecimentos sobre a historia da escolarizagdo de pessoas com
deficiéncia visual e sobre o movimento de resisténcia e determinagdo de um
grupo de professoras no estado do Espirito Santo.

Dentro dessa perspectiva e por meio de categorias tematicas propostas
para cada um dos onze capitulos que compdem o livro, a obra destaca a es-
pecificidade do estado do Espirito Santo de ndo ter tido classes especiais para
escolarizagdo de cegos; a busca ativa das professoras por alunos cegos no ter-
ritorio capixaba; os impactos da formagao docente diante da precarizagdo das
condi¢des de trabalho; as praticas pedagégicas desenvolvidas para estudantes
com deficiéncia visual e os desafios da gestdo desse ensino especializado.

Entre os achados desses estudos, sobretudo pelos relatos das professoras
entrevistadas que atuaram na escolarizagdo de pessoas com deficiéncia visual,
destaco a repercussao da perspectiva do ensino publico ndo segregado no estado
do Espirito Santo. O impacto dessa perspectiva ganha maior amplitude se ima-
ginarmos que, no periodo da década de 1960, contexto que introduz o recorte
temporal desta pesquisa, predominava a abordagem das classes homogéneas
defendida pela psicologa russa Helena Antipoff, que visava agrupar na mesma
classe criangas com caracteristicas semelhantes de aprendizagem.
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Em outro sentido, no mesmo periodo, o ensino integrado era difundido e
defendido, de forma pioneira no Brasil, pela professora cega Dorina de Gou-
véa Nowill, principalmente durante a sua gestdo enquanto Diretora da Cam-
panha Nacional de Educagdo dos Cegos do Ministério da Educacdo e Cultura
(CNEC/MEC) e como presidente da Fundagéo para o Livro do Cego no Bra-
sil. O ensino integrado sustentava que as criangas com deficiéncia visual ndo
deveriam estudar em espagos segregados, mas, sim, em classes comuns junto
com as demais criangas na escola regular, com o suporte de salas de recurso.

Os relatos das professoras junto a analise dos documentos compartilhados
nos textos deste livro evidenciam um posicionamento delas em resisténcia ao
modelo de escolarizaggo segregado para o sistema de ensino do estado do Es-
pirito Santo. Ressalto que a participacdo de parte dessas professoras em cursos
de formacao continuada, sob a dire¢do de Dorina Nowill, por meio da referida
CNEC/MEC, sem duvidas, deixou evidéncias sobre a circulagdo do conheci-
mento e os reflexos do entdo novo paradigma em suas praticas profissionais.

Nessa dire¢do, considerando os aspectos metodologicos que uma pesquisa
historica requer, sobretudo em relagdo ao tempo, chamam a atencdo as varias
formas de como o ensino integrado foi interpretado e aplicado. Além disso,
¢ importante perceber as diversas temporalidades entre a publicacdo de leis e
politicas publicas frente & sua aplicabilidade diante das barreiras e enfrenta-
mentos encontrados na implantagdo de uma nova proposta.

Entre as décadas que perpassam as narrativas compartilhadas, permanece
a resisténcia das professoras manifestada nos registros apresentados sobre os
desafios do trabalho do professor itinerante; nas condi¢des de trabalho; na
falta de financiamento adequado para a Educagéo Especial; na falta de livros
didaticos em braille somado ao esforgo das professoras em transcrever o ma-
terial de forma manual com a maquina de escrever em braille; nas mudancas
das praticas pedagogicas, ao longo dos anos, com a elaboragdo de materiais
acessiveis; na tensdo na relagdo com a direcdo e os professores da classe co-
mum na escola; na falta de espaco na escola para desenvolver o trabalho; e
nas formas de aplicar a avaliacdo dos estudantes.

A pergunta do titulo desta obra, “O que as professoras tém a dizer?”,
provoca-nos outra questdo: “O que os professores tém a fazer”? Para além de
lembrar, a historia contribui para a reflexdo e para a intervengdo no tempo
presente. Assumir essa perspectiva é um ato de resisténcia. Nesse sentido, a
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leitura deste livro nos instiga a pensar no lugar e nos impactos da docéncia

na coparticipacdo, na corresponsabilidade e, juntamente com outros profis-
sionais da comunidade escolar, no compromisso pela transformac¢ao de uma
cultura escolar capacitista.

Considerando os anseios de cada época, a leitura deste livro nos desafia,

enquanto professoras, professores e demais profissionais da educacéo, a dia-
logar com as questdes do presente e a acreditar que atitudes que transformam
a cultura escolar capacitista sdo, além de necessarias, possiveis.

Vamos nos inspirar e transformar?

Fernanda Luisa de Miranda Cardoso'
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CAPITULO

Histéria e meméria: perspectivas e
composic¢oes teérico-metodologicas

Mariana Saturnino de Paula
DOI:10.52695/978-65-5456-089-4.1

Introducédo

A partir do momento em que o pesquisador se propde a realizar uma pes-
quisa historiografica, diversos dilemas atravessam-no durante o delineamen-
to de como essa pesquisa serd realizada. Dentre as dificuldades enfrentadas,
esta a defini¢do de como sera levantado o material da pesquisa que subsidiara
as andlises, bem como os melhores referenciais teéricos que sustentardo o
processo de levantamento, analise, comparacao e inferéncias.

Com a revolu¢do documental operada nos ultimos 40 anos, o pesquisador
encontra-se diante de uma variedade de tipologias de fontes, novos sujeitos,
novos métodos e novas abordagens de pesquisa ao seu dispor. Nesse sentido,
0 mais importante para encontrar uma “bussola” para planejar a execugdo de
uma pesquisa € se questionar sobre quais sdo “[...] os intentos de pesquisa,
entre as perguntas impostadas pelo historiador e o publico que ele pretende
atingir, entre o que o historiador procura e como ele demonstra ter encontra-
do” (Ragazzini, 2001, p. 16). Em poucas palavras: o pesquisador encontra a
sua fonte a partir do problema e do tema elencados.
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Nessa esteira, a historia da educagdo se expande em suas possibilidades,
mas sem um “problema problemético”, como diz Saviani (1995). O pesquisa-
dor corre o risco de se perder em face ao montante de fontes e possibilidades
que elas permitem. O “problema problematico” deve estar ancorado em um
referencial tedrico coerente com sua metodologia. Como fazer boas pergun-
tas sem um referencial tedrico? E ele, junto a uma dose de experiéncia e pers-
picacia, que constituird a base que fornecerd nossas perguntas.

Nesse sentido, a pesquisa a ser apresentada ao longo deste livro esta ba-
lizada pelas seguintes perguntas: Quais foram e como se constituiram as
trajetorias de professores que atuaram com alunos com deficiéncia visual no
estado do Espirito Santo? Como se constituiram as politicas educacionais
estaduais e/ou municipais, na regido metropolitana de Vitéria (RMGV) — ES,
voltadas para a Educagdo Especial das pessoas com deficiéncia visual entre
as décadas de 1960 e 2010? Como essas politicas estdo relacionadas a e/ou
impactaram o trabalho dos professores que atuaram com esse publico durante
esse periodo? Quais e como as determinagdes sociais, econdmicas e politicas
do estado do Espirito Santo promoveram o processo de escolarizag@o da pes-
soa com deficiéncia na Educagdo Basica?

Nesse sentido, o presente estudo se debrucara em como se constituiu a
metodologia adotada para desenvolver a pesquisa materializada neste livro,
bem como os referenciais tedricos que nos orientaram, a fim de que os ob-
jetivos propostos fossem respondidos. Assim, este capitulo serd composto
por quatro partes. A primeira descreve o ponto de partida da pesquisa e sua
influéncia na composi¢ado do corpus de analise. Na segunda parte, abordamos
os referenciais tedricos-metodologicos da pesquisa triangulada enquanto, na
terceira, debrugamo-nos sobre os referenciais tedricos da Pedagogia Histori-
co-Critica, da Teoria Historico-Cultural e do Materialismo Historico-Dialé-
tico e suas contribui¢des para a pesquisa apresentada. Por fim, trazemos nos-
sas consideragdes finais como direcionamento aos leitores/pesquisadores na
area da pesquisa historiografica.

A composicdo do corpus da pesquisa: o ponto de partida

Como comegar a pesquisar? Por onde iniciar? Quem e como buscar? Essas
sdo algumas das davidas que nos assombram inicialmente. Diante disso, a me-
lhor forma para definir como sera composto o corpus de analise da pesquisa
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1. Histéria e memoria: perspectivas e composicdes teérico-metodoldgicas

€ retomar os passos, ou seja, voltar as origens. E, muitas vezes, € pelo famoso
método do boca-a-boca: “fulano”, que conhece “sicrano”, que trabalhou com
“beltrano” e se lembra da historia. Foi exatamente dessa forma que a pesquisa
se iniciou. Temos, entdo, o ponto de partida metodoldgico: a Historia Oral.

Nesse campo, as entrevistas, tendo como ponto de partida a historia oral,
ja sdo reconhecidamente um instrumento de producdo de fontes para pesqui-
sas historicas. No que tange a realizacdo das entrevistas em pesquisa, Gaskell
(2002) fala da importancia dessa técnica de coleta de dados. Para o autor:

Pesquisa com entrevista ¢ um processo social, uma in-
teracdo ou um empreendimento cooperativo, em que as
palavras sdo meio principal de troca. Nao ¢ apenas um
processo de informagdo de mao unica passando de um
(o entrevistado) para outro (o entrevistador). Ao contra-
rio, ela € uma interacdo, uma troca de ideias e de signi-
ficados, em que varias realidades e percepgdes sao ex-
ploradas e desenvolvidas. Com respeito a isso, tanto o(s)
entrevistado(s) como o entrevistador estdo, de maneira
diferentes, envolvidos na produgdo de conhecimento
(Gaskell, 2002, p. 73).

Portanto, para esse autor, as entrevistas sdo uma técnica utilizada para
descobrir que existem outros pontos de vista sobre os fatos, que vao além
daqueles ja elaborados pelo pesquisador-entrevistador.

Assim, realizamos entrevistas com 18 professoras que atuaram na educa-
¢do de pessoas com deficiéncia visual no estado do Espirito Santo, sendo 15
da RMGYV e 3 do interior (Linhares, Colatina e Cachoeiro de Itapemirim),
entre as décadas de 1960 a 2010. A busca ativa por cada uma das professoras
deu-se através de ex-alunos e de informagdes e orienta¢des passadas por elas
durante as entrevistas realizadas. Assim, entravamos em contato através de
cartas ou por ligagdes telefonicas e explicdvamos a motivacao da pesquisa,
perguntando enderego ou um possivel local desejado para o encontro, e, em
seguida, era agendada a data e horario para a realizagdo das entrevistas.

Nesse ponto, destaco a importancia de o pesquisador ter conhecimento
prévio sobre o que quer pesquisar € da pessoa a ser entrevistada, pois “[...]
a qualidade da entrevista, das informagdes obtidas e das declarag¢des, asso-
ciagdes e opinides emitidas pelo entrevistado depende estritamente do tipo
de relagdo estabelecida entre as partes” (Alberti, 2004, p. 102), ou seja, entre
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entrevistador e entrevistado. Sendo assim, as entrevistas direcionaram possi-
veis locais onde poderiamos encontrar documentos e disponibilizaram fontes
imagéticas e documentais oriundas de seus arquivos pessoais a fim de que
pudessem contribuir com a pesquisa € com os objetivos propostos.

Portanto, enquanto as entrevistas, por meio da Histéria Oral, foi 0 nosso
ponto de partida, a busca documental constituiu o segundo procedimento me-
todologico adotado. Logo, o corpus documental passou a ser composto grada-
tivamente, entre 2018 a 2021, por fontes orais (entrevistas), fontes documentais
e imagéticas oriundas da Secretaria de Estado da Educagdo do Espirito Santo
(Sedu/ES), do Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo (Apees), da As-
sembleia Legislativa do Estado do Espirito Santo (Ales), do Conselho Estadual
de Educacdo (CEE), da Hemeroteca Digital proveniente da Fundagao Bibliote-
ca Nacional e em arquivos pessoais disponibilizados pelas entrevistadas.

Destacamos que, apesar da diversificagdo dos tipos de fontes, observamos,
conforme Melo (2016), que ha uma caréncia de fontes que tratem especifica-
mente das pessoas com deficiéncia visual no estado do Espirito Santo. Desse
modo, diversos fatores contribuiram ao longo da pesquisa de campo na di-
ficuldade da busca de fontes oficiais. Segundo Saviani (2006), o nimero de
documentos e registros da educagdo brasileira ¢ insuficiente, pois muitos sdo
descartados com a troca de gestdo, além de serem mal armazenados, o que
torna o acesso dificultoso. Outro ponto a se destacar ¢é a dificuldade de acesso a
esses locais, além dos instrumentos disponiveis para digitalizar os documentos.

Assim, para sistematizagdo, comparacdo, inferéncia e analise do corpus
da pesquisa, foi necessario adotar uma terceira metodologia: a analise de
conteudo de cunho qualitativo. Consequentemente, a metodologia adotada
foi uma triangulagdo entre a Historia Oral, busca documental e analise de
contetido, os quais serdo abordados no proximo topico.

O trabalho historiografico através da metodologia triangulada: a
Histéria Oral, pesquisa documental e analise de contetido

A Historia Oral é um método que retine um conjunto de técnicas que
visam abordar a coleta de entrevistas, isto é, relatos orais. Essa metodologia
abrange diversificados usos e ferramentas. Contudo, desde o seu surgimento,
em meados dos anos de 1950, a Histéria Oral enraizou-se com o compromis-
so de “dar voz aos excluidos e marginalizados” (Ferreira, 1998, p. 19). Assim,
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1. Histéria e memoria: perspectivas e composicdes teérico-metodoldgicas

a escolha por utilizar a Histéria Oral como ponto de partida metodoldgico
para o desenvolvimento dessa pesquisa justifica-se por ser um método que
atende a demanda social, caracteristica marcante da tematica abordada. Sen-
do assim, a Historia Oral destaca a importancia da diversidade legitimada
através das reivindicagdes de grupos, sendo expressa pelos relatos através da
memoria, identidades e subjetividades.

No Brasil, o uso sistematico dessa metodologia data de 1975, a partir de
cursos ministrados pela Fundagdo Getulio Vargas (FGV), no Rio de Janeiro,
conforme aponta Ferreira (1998). Entretanto, a vigéncia do paradigma estru-
turalista no campo da historiografia, influenciado pela Escola dos Annales,
dificultaram a legitimagdo da Histéria Oral no pais, pois “[...] ao desvalorizar
a analise do papel do individuo da conjuntura, dos aspectos culturais e po-
liticos, desqualificava o uso de relatos pessoais, das historias de vida e das
biografias” (Ferreira, 1998, p. 21).

Entretanto, no inicio dos anos de 1990, a partir de transformagdes gerais
na sociedade brasileira motivadas pela democratizagao do pais, apos o pe-
riodo da ditadura militar, atrelada a significativas mudangas no campo da
Histoéria, houve o rompimento com a perspectiva estruturalista. Dessa forma,
as criticas quanto a subjetividade, distor¢des de depoimentos e falta de ve-
racidade passaram a ser vistas ndo como uma forma de desqualificagdo da
Historia Oral e, consequentemente, do relato oral, mas assumiram o papel de
“[...] uma fonte adicional de significados para o pesquisador” (ibid., p. 22).
Isso posto, nota-se a revalorizacdo do qualitativo, ou seja, da memoria e da
Historia como diferentes formas de acessar e representar o passado. Todavia,
¢ necessario analisar as entrevistas direcionadas pelos objetivos a que se pro-
pdem a pesquisa, revendo, assim, o passado com as lentes do presente.

Nesse sentido, por se tratar de uma pesquisa envolvendo a historia da esco-
larizacdo de pessoas com um tipo de deficiéncia especifica, partimos do prin-
cipio de que a pesquisa historiografica, como a prépria etimologia da palavra

1 (Inicio da nota de rodapé). A Escola dos Annales foi um movimento historiografico surgido na
Franca, durante a primeira metade do século XX. Defendia o rompimento com a historiogra-
fia positivista ao valorizar o estudo dos processos de longa duragao através de fontes seriais
e técnicas de quantificagdo. Outra caracteristica marcante dos Annales € a argumentagdo de
que o tempo historico apresenta ritmos diferentes para os acontecimentos, os quais podem ser
de simples acontecimento, conjuntural ou estrutural. Dessa forma, a Historia aproximou-se
das demais Ciéncias Sociais através da interdisciplinaridade. (Fim da nota de rodapé).
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revela, prima pela escrita da historia. Desse modo, buscou-se, neste estudo, o
conjunto dos conhecimentos que revelam a trajetoria historica dos sujeitos em
questio, com base no conhecimento verdadeiro do que passou e de como os
fatos efetivamente ocorreram no periodo de sua existéncia (Lombardi, 2003).

Isso posto, a partir dos objetivos propostos, identificamos que, além dos
relatos orais, eram necessarios documentos que fortalecessem e/ou contras-
tassem as falas; afinal, o esquecimento, assim como a seletividade e mutabi-
lidade, sdo elementos constitutivos e inerentes a memoria. Destarte, a meto-
dologia da pesquisa passou a ser constituida pelas entrevistas juntamente a
pesquisa documental e a analise de conteudo qualitativa.

Tendo em vista o quantitativo de material presente no corpus de analise, a
metodologia deste trabalho foi organizada em dois diferentes momentos que
estdo inter-relacionados. O primeiro momento visou organizar e sistematizar
os dados obtidos ao longo da execucdo da pesquisa a fim de agruparmos por
intermédio da categorizagdo. Essa € o instrumento pelo qual se formam as
categorias de analise que, por sua vez, “[...] sdo rubricas ou classes, as quais
reunem um grupo de elementos (unidades de registro, no caso da andlise de
contetido) sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razao das
caracteristicas comuns dos elementos” (Bardin, 2016, p. 147).

Assim, a fim de identificar as categorias de analise, iniciamos revendo as
fontes orais presentes no material da pesquisa. Através de uma leitura critica
das transcrigdes das entrevistas, conforme orienta Barros (2010) ao dizer que
“o conteudo de um texto, cedo aprende o historiador, ndo pode se resumir a
superficie de sua mensagem. Hé os entreditos, os interditos, os ndo-ditos, o
vocabulario revelador” (Barros, 2010, p.140), buscamos compreender qual é
o lugar de fala de cada entrevistada, afinal,

Todo texto € produzido em um lugar que ¢ definido ndo
apenas por um autor, pelo seu estilo e pela historia de
vida deste autor, mas principalmente por uma socie-
dade que o envolve, pelas dimensdes desta sociedade
que penetram no autor, e através dele no texto, sem que
disto ele se aperceba. Uma época, uma sociedade, um
ambiente social (rural, urbano), uma Instituicdo, uma
rede de outros textos as quais o autor devera se confor-
mar (Barros, 2010, p. 137).
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Para isso levantamos, através de uma ficha de identificagdo e do con-
teudo das entrevistas, uma breve sintese sobre o perfil profissional e a area
de atuagdo de cada uma das professoras, seguindo o pardmetro orientador
proposto por Barros (2010).

Notamos que as entrevistas com as professoras que atuaram com os alu-
nos com deficiéncia visual traduzem as experiéncias delas como proprias
autoras da producdo historica desse publico, auxiliando na compreensio do
problema de pesquisa. Assim, as entrevistas “[...] estdo na origem, constituem
o ponto de partida, a base, o ponto de apoio da construcao historiografica que
¢ a reconstrugdo, no plano do conhecimento, do objeto historico estudado”
(Saviani, 2006, p. 29).

Afinal, em geral, ndo existe material algum até que nossas perguntas o
tenham revelado (Hobsbawm, 1998). E esse o exercicio da pesquisa historio-
grafica: o questionar-se continuo. Vale ressaltar que as fontes orais auxilia-
ram na delimitac¢do dos elementos que constituiram a busca documental, ou
seja, “[...] aqueles objetos em que real ou potencialmente estariam inscritas as
respostas buscadas [...]” (Saviani, 2006, p. 30).

O segundo momento da pesquisa caracterizou-se pelo confronto das fon-
tes documentais com as entrevistas realizadas a fim de compreender o passa-
do do processo de escolarizagdo dos alunos com deficiéncia visual no estado
do Espirito Santo, dando sentido ao presente e contribuindo para a elabora-
¢ao do futuro educacional desses sujeitos.

Alberti (2004) destaca que a metodologia dialogica entre entrevistas e
busca documental se configura através de um processo bidirecional, caracte-
rizado pela produgdo de documentos oriundos das entrevistas, que, por sua
vez, fornecem os dados para construcdo dos documentos e também direcio-
nam na busca documental ja existente sobre o assunto.

Assim, para analisar as politicas implantadas para a educag@o das pessoas
com deficiéncia visual no ES, escolheu-se a pesquisa de cunho qualitativo atra-
vés da andlise documental, pois entendemos que essa técnica auxiliou na melhor
compreensao e analise das informagdes, ja que permite “[...] ir além da selecéo
superficial de um niimero de citagdes ilustrativas [...]” (Gaskell, 2002, p. 71),
possibilitando a inferéncia das diferentes estratégias estaduais e/ou municipais
propostas, a fim de contrastar e comparar as caracteristicas de conteudo ou um
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conjunto delas em um determinado fragmento da mensagem emitida nos docu-
mentos e/ou entrevistas em analise (Bardin, 2016). Dessa forma,

[...] o meio de acesso aqueles fatos historicos que o his-
toriador devera reconstruir e interpretar (fonte historica
= fonte de informagdes sobre o passado), ou ela mesma
¢ o proprio fato historico. Vale dizer, neste ltimo caso,
considera-se que o texto que se estd tomando naquele
momento como fonte ¢é ja aquilo que deve ser analisado,
enquanto discurso de época a ser decifrado, a ser com-
preendido, a ser questionado. E neste sentido que dire-
mos que a fonte pode ser vista como “testemunho” de
uma época e como “discurso” produzido em uma época
(Barros, 2010, p. 132).

Além disso, a propria interpretacao desse passado, na 6tica das professoras,
sofre variagdes a medida que essas experiéncias sdo revisitadas; logo, cada fato
pode ser reinterpretado levando em conta os “dados dos bastidores” (Fonseca,
2000, p. 156), desvelando, dessa forma, os fatos oficialmente eleitos e fazendo
emergir a perspectiva daqueles que também fizeram historia. Afinal,

[...] também existem espagos dissimulados que se escon-
dem na documentagdo escrita, contornando siléncios e
falseamentos, revelando segredos que o proprio autor do
texto ndo pretendia revelar, mas que escapam através da
linguagem, dos modos de expressdo, da subita ilumina-
¢do que se espalha pelo texto quando o confrontamos
com um outro nesta pratica que ¢ hoje chamada de “in-
tertextualidade” (Barros, 2010, p. 133).

Portanto, a medida que a pesquisa se configurou pela busca das fontes
historicas primarias e secundarias, também se encontrou norteada pelo prin-
cipio de que essas mesmas fontes, sejam orais, imagéticas ou documentais,
permitem-nos a elaboragdo de novos documentos os quais, conforme salien-
tamos, nao estdo dados, carecendo de um instrumento de elaboragdo. Coa-
dunamente, trabalhando com as entrevistas e os documentos impressos em
processo de confrontagdo de fontes, permeados pelo nosso referencial teori-
co-metodologico, buscamos trazer a tona a relagdo entre histoéria e memoria,
assuntos que serao apresentados no proéximo topico.
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Ancorados e amparados pelo referencial teérico

A pesquisa foi orientada pelos pressupostos teoricos da Pedagogia Histo-
rico-Critica, da Teoria Historico-Cultural e do Materialismo Historico-Dialé-
tico, com o propoésito de focalizar os sujeitos escolares como historicamente
constituidos por serem sujeitos sociais envolvidos no processo de criagdo e
implementagdo da politica. Nesse sentido, por meio deste estudo, visou-se
apresentar a relevancia social e historica da educacdo de pessoas com defi-
ciéncia visual no estado do Espirito Santo, além de promover o resgate da
memoria e reconstrucao histérica desse publico.

Os tempos modernos, balizados pela constante mudanga atrelada aos fe-
nomenos da mundializagdo, democratiza¢do, massificagdo e mediatizagdo,
distanciam e substituem “[...] uma memoria voltada para a heranga de sua
propria intimidade pela pelicula efémera da atualidade” (Nora, 1993, p. 8).
Assim, como um processo natural e inerente a condigdo humana, aos poucos,
vamos bebendo das aguas do rio de Léthe? (Weinrich, 2001).

Logo, lutamos constantemente pela memoria, porém se faz necessario,
antes, aprendermos a selecionar o que esquecer, afinal existe uma dupla
face: a primeira compete ao esquecimento, as necessidades de se esquecer,
enquanto a outra, a rememorar. Portanto, ha de se considerar que existem
conteudos que estdo submersos no processo do esquecimento. Temos, en-
tdo, que a memoria € subjetiva, sendo mediada pela construgéo cultural que
nos leva a constituicdo de uma linguagem (Smolka, 2000), isto é, de uma
narrativa como luta politica.

Entender os matizes dos discursos dos sujeitos ou a motivagdo de ganha-
rem determinado enredo narrativo esta intrinsecamente relacionado a forma
como esse sujeito se apropria de determinado fato. Sendo assim, a memoria
se constitui de pequenos quadros fragmentados da experiéncia de vida, da
histéria do sujeito. Nesse ponto, destaco a importancia do historiador e/ou
entrevistador, no caso desta pesquisa, em atuar como um mediador da me-
moria, que, de acordo com Vigotski (1984), € aquele que, por meio dos signos
e/ou imagens, auxilia a lembrar o que estava encoberto. Afinal, “a verdadeira

2 (Inicio da nota de rodapé). Léthe, de acordo com a mitologia grega, ¢ um dos rios do Hades.
Quando suas aguas eram provadas ou até mesmo tocadas, causavam o completo esqueci-
mento, deixando para tras as suas vidas passadas. (Fim da nota de rodapé).
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esséncia da memoria humana esta no fato de os seres humanos serem capazes
de lembrar ativamente com a ajuda de signos” (Vigotski, 1984, p. 58).

Por isso, cabe, a Historia a reconstru¢do — bem como a representacao — do
passado, processo que se ilustra pelo “[...] rastro, distancia, mediagdo [...] da
verdadeira memoria, mas dentro da historia” (Nora, 1993, p. 9). Podemos
ilustrar a relagdo entre Historia e memoria com o seguinte trecho:

Memoria, historia: longe de serem sindnimos, tomamos
consciéncia que tudo opde uma a outra. A meméoria é a
vida, sempre carregada por grupos vivos e, nesse sen-
tido, ela estd em permanente evolucdo, aberta a dialé-
tica da lembranca e do esquecimento, inconsciente
de suas deformacdes sucessivas, vulneravel a todos
os usos e manipulacdes, susceptivel de longas laténcias
e de repentinas revitalizagdes. A historia é a recons-
trucio sempre problematica e incompleta do que nio
existe mais. A memoria é um fendmeno sempre atual,
um elo vivido no eterno presente; a historia, uma re-
presentacio do passado (idem, ibidem, grifos nossos).

Buscando resgatar a concepcao marxiana, Gramsci entende a historia como
sintese de elementos objetivos e subjetivos, conforme destaca Semeraro (2001):

O “movimento histdrico” e, portanto, o conhecimento
ocorrem quando se realiza a sintese dialética entre a
realidade objetiva do ambiente e a atividade subjetiva
dos homens organizados livremente, entre condi¢des
materiais e interven¢do humana, entre estrutura eco-
ndmica e iniciativa politica. Na historia, ¢ no proces-
so de conhecimento, ha uma compenetragio de forgas
relativamente estaveis, permanentes, regulares, “obje-
tivas”, com forgas intencionais, ativas, criativas, “sub-
jetivas”. Quer dizer, hd uma correlag@o dialética entre
necessidade e liberdade, de forma a nao ser pensavel
uma necessidade sem liberdade ou uma liberdade sem
necessidade (Semeraro, 2001, p.103).

Diante do exposto, percebe-se a énfase no protagonismo do sujeito na
histéria, mas a “[...] concebe a partir da relagdo de miitua determinag@o entre
politica e economia, Histdria e natureza, individuo e sociedade” (Vieira; Oli-
veira, 2010, p. 4). Uma histoéria ligada ao presente, um presente como critica
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do passado, uma vez que “[...] devemos ser mais presos ao presente que nos
mesmos contribuimos para criar, sendo consciéncia do passado e de suas
continuagdes (o de seu reviver)” (Gramsci, 2017c, p. 95).

Para Saviani (2008), o trabalho historiografico ¢ importante para “[...]
lembrar aos educadores e a toda a sociedade do pais aquilo que, embora pre-
sente em sua pratica cotidiana, tende a ser sistematicamente esquecido [...]”
(Saviani, 2008, p. 3). Estamos vivendo em um momento, segundo Hobsbawm
(1998), de destruicdo do passado, ou melhor, uma espécie de presente con-
tinuo, e o papel do historiador torna-se de muita relevancia ao trazer a baila
o que havia sido esquecido. E o de ndo deixar perder a meméria historica
(Saviani, 2008), maxima expressdo da memoria.

Nesse sentido, fez-se necessaria uma reflexdo critica das concepgoes de
mundo expressas na praxis educativa de cada professora entrevistada, as
quais também se manifestam através das politicas publicas implantadas. Ao
compreendermos que o ato de ensinar ¢ parte constituinte do trabalho edu-
cativo, entendemos a necessidade de analisar a sua concepg¢ao, que, segundo
Saviani (1995), ¢ ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada indivi-
duo a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelos homens.
Dessa forma, a educacdo nada mais € do que identificar os elementos cultu-
rais que precisam ser assimilados pelos sujeitos a fim de que esses se tornem
humanos e, por outro lado e concomitantemente, ¢ a descoberta das formas
mais adequadas para se atingir esse objetivo.

Considerando que, nesta pesquisa, estamos falando do ato educativo de
professoras que atuaram com alunos com deficiéncia visual, isto €, alunos
que fazem parte do publico da Educacgido Especial (PAEE), entendemos que
as formas do ato de ensinar s3o mediadas conforme a perspectiva histori-
co-cultural. Relacionando a tese de Vigotski ao processo de escolarizagdo e
ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia e, mais especificamente, ao
papel da educagdo, nota-se a importancia das relagdes sociais no processo de
ensino-aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, mediando a criagdo de
técnicas “artificiais” pela significagdo dos simbolos e signos culturais, adap-
tando-os as necessidades dos educandos.

Logo, as formas culturais de desenvolvimento, mediadas pelo trabalho
educativo, consistem na criagdo de meios indiretos que, como resultado, de-
senvolvem caminhos alternativos que substituem ou superpdem as fungdes,
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a fim de compensar e equilibrar o sistema. Ou seja, esse caminho se da pelo
raciocinio de como planejar o comportamento para atingir uma determinada
finalidade, que, nesse caso, ¢ a dificuldade na aprendizagem posta pela con-
dicdo biolodgica, isto ¢, a deficiéncia (Vigotski, 2011).

Partindo da compreensdo de que uma das fungdes da escola é oportunizar
a apropriacdo tedrica e conceitual dos conhecimentos humanos construidos
historicamente, ou seja, o conhecimento cientifico (Saviani, 2003), entende-
mos que a apropriagdo desses conhecimentos gera processos de raciocinio
completamente novos bem como novas necessidades de conhecer e racioci-
nar, constituindo um ciclo ininterrupto.

A importancia das relagdes sociais — ou seja, praticas sociais estabeleci-
das pelos individuos no dmbito educacional — demonstra a importancia da
socializacdo do conhecimento a todas as pessoas por intermédio da escola:

Dai decorre um método pedagogico que parte da pra-
tica social em que professor e aluno se encontram
igualmente inseridos, ocupando, porém, posi¢des dis-
tintas, condigdo para que travem uma relagdo fecunda
na compreensdo e no encaminhamento da solug@o dos
problemas postos pela pratica social. Aos momentos in-
termediarios do método cabe identificar as questdes sus-
citadas pela pratica social (problematizagdo), dispor os
instrumentos tedricos e praticos para a sua compreensao
e solug@o, instrugdo, e viabilizar sua incorporagdo como
elementos integrantes da propria vida dos alunos, a ca-
tarse (Saviani, 2007, p. 420).

Carece-se, portanto, de reflexdo quanto as influéncias externas e internas
dentro do seio da escola para o empobrecimento da capacidade de humani-
zagdo, principalmente através da deterioragdo da escola e do trabalho do-
cente em todas as instancias. Reafirmamos nesta pesquisa, através da prdxis
educativa das professoras entrevistadas, que o trabalho educativo ¢ um meio
de rompimento dessas influéncias: a partir do momento em que vemos, com-
preendemos e nos posicionamos politicamente em nossas relacdes pedago-
gicas. E importante destacar, ainda sob a perspectiva da singularidade do
trabalho docente, que sua institucionalizac¢do social por meio da escola evi-
dencia que o professor acabou por assumir o papel de institui¢do incumbida
de socializar conhecimentos sistematizados.
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Portanto, ao observarmos os estudos de Saviani a respeito do trabalho
educativo, podemos inferir que a pedagogia historico-critica fornece elemen-
tos importantes que nos permitem dialogar sobre a reconfiguracio do traba-
lho docente, inclusive no que diz respeito a interagdo e mediagdo junto aos
estudantes da Educagdo Especial.

Desta feita, afirmo que a educag@o do publico dessa modalidade deve ser
feita na sala regular de ensino, lugar de direito de cada um desses estudantes.
Lugar que, no estado do Espirito Santo, especificamente na educagio das
pessoas com deficiéncia visual, ja nasceu na escola publica a partir da ausén-
cia, na historia do estado, de escolas especiais que fizessem o atendimento a
esses alunos. Vemos, entdo, segundo Silva (2014):

Assim, no campo particular da educagio, encontramos
a pedagogia-historico-critica, que, além de nao aderir
ao ceticismo epistemologico e relativismo ontologico,
assim como a psicologia historico-cultural, defende a
apropriagdo da cultura por meio do ensino sistemati-
zado e a transmissdo de conhecimentos classicos como
fung¢do precipua da Escola. Ao mesmo tempo, visualiza
nesta a possibilidade de se constituir um lécus de com-
preensdo da marginaliza¢do, inclusive dos deficientes
— suas origens, desdobramentos e os mecanismos para
seu enfrentamento. Sendo assim, as duas teorias sinali-
zam para a possibilidade de uma praxis transformadora
a partir da escola (Silva, 2014, p. 86).

Conforme a citagdo anterior de Silva (2014), vemos a necessidade de pen-
sar uma historia a partir do conflito, da luta de projetos de sociedade no cam-
po de disputa das correlagdes de forga, inclusive pela narrativa hegemonica
da histoéria, que, sob a concepgdo de Gramsci (2017a), materializa-se como a
“historia integral” (Gramsci, 2017a, p.41). O entendimento de histéria como
“historia integral” ““[...] remete a ideia de que o historiador evite tanto a histo-
ria fetichista quanto a historia complementar” (Salles, 2012, p. 227).

Com Gramsci, a histéria é assimilada a politica. Em outras palavras, a
historia € incorporada a uma série de dindmicas que adquirem “necessida-
de” somente na pratica de sua propria afirmagao e de seu prevalecer (nunca
definitivo). Podemos construir a concepg¢ao de uma historia-politica, historia-
-dindmica, historia-aberta e historia-continuum, que parte da critica a ideia
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de “desenvolvimento historico” para chegar a transitoriedade dos fendmenos
historicos, ou seja, um “processo dialético infinito” (Gramsci, 2017b, p. 271).

Desse modo, ao analisar as politicas de escolarizacdo das pessoas com
deficiéncia, colocar-se-30, neste estudo, os sujeitos sociais envolvidos no
processo de criagdo e implementacdo dessa politica. No entanto, ndo como
intencdo de confrontar discurso versus pratica, por concordar com Garcia
(2011) que o discurso € a pratica politica e um elemento primordial para a
constitui¢do de um conjunto de relagdes sociais que possibilitam trazer a tona
os elementos constituintes que fizeram parte desse processo.

Consideracgdes finais

Diante do exposto, vemos que, para fazer uma pesquisa historiografica,
diversos instrumentos podem ser utilizados como o ponto de partida meto-
doldgico para a composi¢do do corpus da pesquisa. Nesse sentido, sdo neces-
sarios um bom planejamento e um delineamento do que se deseja pesquisar,
qual a finalidade da pesquisa, a qual publico que se destina, bem como as
perguntas ou o problema de pesquisa que se deseja responder.

Respondidas essas questodes, a escolha do referencial tedrico é de suma
importancia para amparar e ancorar tanto o método quanto a interpretagao
e analise do material coletado. Em uma pesquisa historiografica, diversos
pontos precisam ser levados em consideragdo, conforme demonstrado por
Barros (2010). A analise precisa partir do contexto social, politico, econo-
mico e cultural do momento em que a fonte foi produzida. Esses aspectos
também devem ser observados na analise dos discursos dos entrevistados,
pois nossas memorias sdo constituidas do fato em si, juntamente as emogdes
e percepgdes que nos atravessam naquele momento (Smolka, 2000).

Em suma, seja na Educag@o Especial ou em qualquer area, para (re)montar
um quadro da situag@o, isto €, do fato historico, de forma multilateral, € preciso
saber das expectativas, atitudes e perspectivas a partir dos agentes que atuaram
em um determinado momento histdrico. Isso devido a uma constatacao feita
por Boneti (2011) de que nem sempre o que € anunciado como meta ¢ o real-
mente almejado, ou seja, o Estado articula politicas publicas, implantando-as.
Porém, a implementacédo ¢ por meio da pessoa comum, na figura do professor,
diretor da escola, conforme veremos ao longo deste livro.
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CAPITULO 2

O percurso histérico da educacdo das
pessoas com deficiéncia visual

Gabrielly Lopes Vieira
DOI:10.52695/978-65-5456-089-4.2

Introducédo

Na histoéria, ha diversos recortes sociais, os quais evidenciam a discrimi-
nagdo, o preconceito, a intolerancia e a ignorancia sofrida pelas pessoas com
deficiéncia visual. De acordo com Silva (1987), tanto as anomalias fisicas
quanto as mentais ou as deformagdes congénitas, as amputa¢des bem como
doengas graves e de consequéncias inabeis “sdo tdo antigas quanto a propria
humanidade” (Silva, 1987, p. 21).

Na Antiguidade, as diferentes deficiéncias visuais eram relacionadas
ao misticismo, visto que eram consideradas uma desgraga divina (Benaz-
zi,! 2015). Em consonancia a isso, Mazzotta (2001) afirma que, até o século
XVIII, os conhecimentos a respeito das deficiéncias visuais eram correlacio-
nados ao “misticismo e ocultismo, ndo havendo base cientifica para o desen-
volvimento de nog¢des realisticas” (Mazzotta, 2001, p. 16). Dessa maneira,

1 (Inicio da nota de rodapé). BENAZZI, L. E. B. A cegueira no contexto historico. Portal Educa-
¢a0, 9 dez. 2015. Disponivel em: https:/blog.portaleducacao.com.br/a-cegueira-no-contexto-
-historico/. Acesso em: 10 mar. 2022. (Fim da nota de rodapé).
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a auséncia de estudos e de saberes sobre as deficiéncias colaborou para que
essas pessoas fossem exiladas e ignoradas.

Outro recorte social era a realidade de Atenas e Esparta, nas quais as
criangas eram pré-julgadas desde o nascimento, ¢ aquelas que eram conside-
radas “defeituosas” eram abandonadas em montanhas (Roma, 2018). Segun-
do Motta (2004), as primeiras informacgdes sobre individuos com deficiéncia
visual s2o do século XII, no Reino Unido, e descrevem um refugio para ho-
mens cegos, nos arredores de Londres, pois esses eram mendigos que viviam
da caridade alheia (Motta, 2004).

Ao olhar para a histoéria, é possivel perceber como as pessoas com defi-
ciéncia visual eram consideradas incapacitadas e dependentes e, por isso,
foram maltratadas e abandonadas, por vezes até mortas, em algumas civili-
zagdes (Mota, 2004).

Com o avango da pesquisa cientifica, por volta dos séculos XV e XVI, a
deficiéncia visual passa a ser entendida como uma patologia; em paralelo a
1SS0, comegam a surgir as primeiras preocupacdes com as praticas educativas
voltadas para pessoas com deficiéncia visual (Roma, 2018). Essas preocupa-
¢des emergiram, de fato, no século XVI, com Girolinia Cardono, um médico
italiano que iniciou os estudos pensando na possibilidade de se ler por meio do
tato. Além deles, Fleming, um homem cego, Peter Pontamus e o padre Lara
Terzi escreveram os primeiros livros sobre a tematica (Bruno; Mota, 2001).

Com o passar do tempo, o entendimento no tocante a deficiéncia visual se
tornou mais pesquisado, por volta do século XVIII, contribuindo com mudan-
¢as e avangos marcantes na historia das pessoas com deficiéncia. Em 1784, na
Franga, foi criado o Instituto Real de Jovens Cegos, por Valentin Haiiy, onde se
pretendia ensinar a ler por meio da impressao em folhas grossas, o que gerava
um relevo as letras. Além de, segundo Soares e Carvalho (2012), ter em seu
curriculo matérias como musica, aritmética e geografia. Essa técnica educacio-
nal se espalhou pelos Estados Unidos e pela Europa (Roma, 2018).

Dessa forma, de acordo com Lira e Schlindwein (2008, p. 175), os primei-
ros testes que permitiam o acesso a linguagem verbal escrita para os cegos
utilizavam a “fundicdo de letras em metal, caracteres recortados em papel,
alfinetes de diversos tamanhos pregados em almofadas, mas estes s6 per-
mitiam a leitura de pequenos textos, enquanto a escrita era impossivel de se
realizar” (Lira; Schlindwein, 2008, p. 175).
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Algumas décadas depois, em 1819, o instituto recebe um oficial do exército
francés, Charles Barbier, e ele mostra um novo sistema de comunicagao, po-
pularmente chamada de escrita noturna. Como elucidado por Mazzotta (2001):

Tratava-se de um processo de escrita [...] proprio para a
transmissao de mensagens no campo de batalha a noite,
sem utiliza¢do de luz para nao atrair a atengdo dos ini-
migos. Tal processo de escrita, codificada e expressa
por pontos salientes, representava os trinta e seis sons
bésicos da lingua francesa. A ideia de Barbier desper-
tou o interesse de alguns professores e logo comegou a
ser utilizada pelos alunos internados no Instituto (Ma-
zzotta, 2001, p. 19).

No entanto, esse sistema precisava de ajustes para ser melhor utilizado.
Sendo assim, Louis Braille, ingressado nesse mesmo ano, propds algumas me-
lhorias ao codigo a fim de aperfeicoar os empecilhos enfrentados durante seus
estudos. Dedicou-se, entdo, a criacdo e ao aperfeigoamento do sistema, de ma-
neira que esse pudesse atender as necessidades no processo de leitura e escrita
das pessoas com deficiéncia visual (Pires; Raposo; Mol, 2014). Inicialmente,
esse sistema foi chamado de sonografia, porém, anos depois, recebeu o nome de
seu inventor, ficando popular como Sistema Braille, acarretando em um grande
salto na educacao de pessoas com deficiéncia visual (Pires; Raposo; Mol, 2014).

A educacéo da pessoa com deficiéncia visual no Brasil

No Brasil, as primeiras formas sistematizadas de educag@o aconteceram
no século XIX, em 1854, por meio do Imperial Instituto dos Meninos Cegos,
criado no Rio de Janeiro, o qual buscava atender “criangas, adolescentes e
adultos nas modalidades da educacdo basica, reabilitacdo e capacitagdo” (Pi-
res; Raposo; Mol, 2014, p. 2).

Esse instituto foi uma iniciativa de Dom Pedro II mediante o Decreto Im-
perial n° 1.428. Dessa forma, foi fundada a primeira escola para pessoas com
deficiéncia visual na América Latina, tornando-se um marco de extrema im-
portancia para a histéria da Educagdo Especial. O Imperial Instituto dos Me-
ninos Cegos, em 1890, alterou seu nome para Instituto Nacional dos Cegos e,
posteriormente, em 1891, com o fim da monarquia, recebeu o nome de Instituto
Benjamin Constant (IBC) em homenagem ao republicano, professor de mate-
matica e diretor da institui¢do Benjamin Constant Botelho de Magalhaes.
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Em 1943, no IBC, foi instalada uma impressa Braille, contribuindo para
a primeira edi¢do de uma revista em Braille no Brasil, nomeada de Revista
Brasileira para Cegos, sendo a pioneira nesse segmento. Mais adiante, o ins-
tituto, por intermédio da Portaria Ministerial n® 505, de 17 de setembro de
1949, aumentou sua producdo para atender todo territério nacional (Pires;
Raposo; Mdl, 2014).

Em 1946, foi oficializado, no Brasil, o curso do ginasial do IBC para pes-
soas com deficiéncias visuais por meio da Portaria n° 385, de 8 de junho, pos-
sibilitando o ingresso dos alunos na educagio semelhante ao gindsio comum.

Nesse mesmo ano, Dorina Nowill — a primeira mulher com deficiéncia
visual a se formar professora na Escola Caetano de Campos, em 1945 —, em
conjunto com um grupo de amigas, cria a Fundagdo para o Livro Cego no
Brasil (FLCB), a qual tinha o intuito de produzir e distribuir livros em Brail-
le a fim de integrar a pessoa com deficiéncia visual na sociedade como uma
pessoa independente, capaz e produtiva. Posteriormente, atuou também “nas
areas de educacdo e reabilitagdo de pessoas com deficiéncia visual” (Pires;
Raposo; Mdl, 2014, p. 5).

De acordo com Pires, Raposo e Mol (2014), surgiram outras instituigdes
baseadas no modelo educacional do IBC, participando do movimento inte-
gracionista, como:

Instituto Sao Rafael, em Belo Horizonte (1926) Instituto
Padre Chico, em Sao Paulo (1928), Instituto de Cegos da
Bahia, em Salvador (1929), Instituto de Cegos do Ceara,
em Fortaleza (1934), Instituto Sdo Rafael, em Taubaté/
SP (1940), Instituto Santa Luzia, em Porto Alegre (1941),
Instituto Paranaense de Cegos, em Curitiba (1944), As-
sociacdo Linense para Cegos, em Lins/SP (1948) e Ins-
tituto de Cegos Florisvaldo Vargas, em Campo Grande/
MS (1957) (Pires; Raposo; Mdl, 2014, p. 5).

No Instituto Caetano de Campos, em Sao Paulo, no ano de 1950, foi feita
“a primeira sala de recursos para deficientes visuais estudarem em classes
comuns” (Masini, 2013, p. 50). Mesmo em carater experimental, essa obteve
suporte da FLCB para capacitar professores especializados para a atuagio
em escolas publicas.
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Outrossim, fica evidente a importancia de Dorina Nowill para o avango
da Educacao Especial voltada para as pessoas com deficiéncia visual, visto
que, antes mesmo de criar a Fundagdo, ja havia desenvolvido um projeto
de ensino para alunos cegos bem como, em 1948, conseguiu uma imprensa
Braille completa para a fundagdo, doada por instituicdes norte-americanas.

Ademais, em 1961, foi nomeada pelo presidente da Republica da época, Ja-
nio da Silva Quadros, para participar e dirigir o primeiro 6rgdo Nacional de
Educagdo de Cegos, no Ministério da Educacdo, Cultura e Desportos. E, nesse
mesmo ano, torna-se a diretora da Campanha Nacional de Educacao dos Cegos.

Na década de 1991, a Fundag¢do para o Livro Cego no Brasil alterou seu
nome para Fundacdo Dorina Nowill para Cegos em sua homenagem. Con-
forme citado acima, a Campanha Nacional de Educagdo dos Cegos (CNEC)
tinha o intuito de orientar e planejar programas de educagdo e reabilitacdo
dos cegos a fim de que se sentissem inseridos na sociedade.

Entretanto, a priori, ¢ mister compreender o que foram as chamadas
“campanhas”, que, de acordo com Xavier (2008), eram politicas ptublicas com
a intengdo de dar assisténcia técnico-financeira do Estado as Secretarias de
Educagao e as institui¢des privadas. Esses movimentos eram promovidos
pelo Ministério da Educagao e Cultura (MEC), juntamente ao Instituto Na-
cional de Estudos Pedagogicos (INEP) e ao Centro Brasileiro de Pesquisas
Educacionais (CBPE) (Xavier, 2008).

Existiram varios tipos de campanhas, como a Campanha de Educacado de
Adolescente e a Campanha de Educag@o Rural. Além dessas, em 1958, o MEC
criou a Campanha de Educagdo e Reabilitagdo dos Deficitarios Visuais que
estava diretamente ligada ao Instituto Benjamin Constant (IBC); entretanto,
dois anos depois, ela se desvinculou do IBC e se ligou diretamente ao MEC,
alterando seu nome para Campanha Nacional de Educagéo dos Cegos (CNEC).

A CNEC tinha o objetivo de contribuir com o processo de educagdo e de
profissionalizac¢dao dos cegos. Tal objetivo foi acentuado juntamente com a
Campanha Nacional de Educac¢do Rural, que auxiliou especialmente no trei-
namento de professores no sistema Braille para trabalhar em centros rurais.

Ademais, a CNEC previa futuramente, conforme o processo de formacao
técnica dos deficientes visuais se impulsionasse, instituir um sistema de as-
sisténcia financeira que os ajudasse a se adaptar ao sistema de crédito.
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Um dos documentos encontrados na Hemeroteca Digital, referentes ao
Rio de Janeiro, em 1960, cita a CNEC atuando de maneira efetiva para a
assinatura do convénio, em conjunto com o governo do Estado de Sergipe
e 0 MEC, em prol da educac¢do e da reabilitacdo dos cegos, com a intengdo
de viabilizar recursos para a construcao de um centro moderno destinado a
educacido dos cegos e dos ambliopes (enfraquecimento da visdo sem que haja
les@o aparente no globo ocular).

Outro documento, do mesmo ano ¢ estado, destaca uma das formas de
propagacdo do ensino do Braille, que, nesse caso, foi a implantagdo do alfa-
beto Braille e todas as suas particularidades como disciplina oficial do curri-
culo do professor. Tal fato foi influenciado pela CNEC juntamente ao MEC e
a Secretaria de Educacao de Minas Gerais.

Outra forma de propagar o ensino inclusivo para deficientes visuais foi
desenvolvida gragas a professora Dalila Colares Quitete, chefe do Depar-
tamento de Pesquisa e Orientagdo Pedagogica, que ministrou, em 1961, na
cidade de Campos, um curso sobre Educag¢do da Infancia Excepcional.

No ano seguinte, foi inaugurado o primeiro Centro de Reabilitacdo de
Cegos criado no Brasil, o qual tinha como objetivo transformar o deficiente
visual em alguém independente e apto ao trabalho de forma que pudesse se
sustentar. Esse centro teve o auxilio da CNEC, do MEC e da FLCB, os quais
forneceram meios para garantir seu funcionamento de servigo social.

Ainda em 1962, foi identificado um plano de aplicacdo de verbas voltado
para a area da educacg@o de deficientes visuais, o qual mostra uma dotagdo de
5 milhdes de cruzeiros para que a CNEC pudesse fazer a impressao de 1.000
cartilhas para alfabetizagdo de adolescentes e adultos.

Entretanto, em 1973, as campanhas para a educacao de pessoas com de-
ficiéncia foram extintas, dando lugar ao Centro Nacional de Educacdo Es-
pecial, que levou a formagéo e capacitacdo de professores para a Educacao
Especial a nivel nacional.

Além dessa conquista, a CNEC contribuiu para outros avangos para a
educacdo de cegos no Brasil, como a abertura e o desenvolvimento do acesso
a Educacdo Especial para cegos; a distribui¢do de materiais, por exemplo, as
maquinas de escrever em Braille e os regletes; o acesso a leitura por meio da
distribuicdo de livros em Braille; a criacdo de cursos profissionalizantes; a
implementacgdo de Centros de Reabilitagdo para Cegos; etc.
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Outro topico € a importancia social de se investir em Braille no cotidiano
das pessoas, como mostram as imagens 1, 2 e 3, que apresentam formas de
promover a acessibilidade aos deficientes visuais, visto que, segundo Corréa
(2009), a acessibilidade deve “garantir que todas as pessoas tenham acesso a

todas as areas de seu convivio” (Corréa, 2009, p. 1).

Quadrinhos também em braile

daTurmada Mbnica apresenta projeto inédito no Brasil com historias para deficientes visuais
. ‘Ndo apenas Gidria Perez, auiora

Figura 1 — Braile no entretenimento — parte 1

ha de ag um pro-  livrartas dols volumes,

b ¥

suvls. 0 quadrinista Mauricio de
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Fonte: Hemeroteca Digital.

Figura 2 — Braile no entretenimento — parte 2

Mauricio narra que o encon-
tro com Daorifa foi fundamental
para que a idéia tomasse for-
mato, "A partir dai, a parceria es-
tava feita. Ndo sé para os livros
como para a criagio da simpdtica
¢ sabida Dorinha, personagem
deficiente visual que hoje se
junta a0 Luca, usudrio de uma
cadeirade rodas.”

Regina Fitima de Oliveira é
editora dos livros de Mauricio na
Fuifidiigio DorinaNGWill. Ela diz
que a "maior emogio é reparar
nas criangas aprendendoalerea
reconhecer cada integrante do
grupo por meio do alto relevo”.
Diversos cuidados sio tomados
€Om 0 texto, como, por exemplo,
a descrigio da expressdo facial
dos personagens gue estio na
pagina e de como eles se movi-
mentam em cena,

"Se eu enxergasse, seria uma
consumidora voraz de quadri-

nhos. Agora, posso conhecer ao
menos o universo do Mauricio”,

Diversos cuidados
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construcio do texto,
como, por exemplo,
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 pressdao facial dos
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acrescenta a profissional.

Quem também elogia o projeto
¢ o ator Marcos Frota, que vive
hoje o cego Jatobd na novela das
oito da Globo. Ele se encontrou
com Mauricio de Sousa recente-
mente na Bienal do Livro, no Rio
de Janeiro. "A contribuigio dele ¢
do Jatobd para abrir a cabea das,
pessoas em relagio 403 Cegos ¢
fundamental”, diz o ator.

Fonte: Hemeroteca Digital.
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Figura 3 — Lojas do McDonald’s com o cardapio em braile

Lojas McDonald’s em
Sao Paulo ja tém
carddpio em braile

SAO PAULO — Cardipios em braile cstio sendo
oferecidos aos deficientes visuais que freqientam a
rede de 21 lanchonetes do McDonald's no estado de
Sio Paulo. Gregory James Ryan, presidente da rede
em Si0 Paulo, explicou a medida: O nmimero de
nossas lojas tem crescido vertiginosamente. lsso,
ohviamente, faz crescer a freqiiéncia e, na mesma
proporgio, a visita de deficientes™.

O menu em braile foi fixado junto aos caixas e
contém o nome dos produtos oferccidos. Os funcio-
ndrios responsdveis pelo atendimento foram treina-
dos, a fim de oferecerem um' tratamento especial a0
cliente com deficiéneia visual. Eles estio aptos a dar
outras informagdes sobre os produtos, como ingre-
dientes ¢ pregos. :

Menor dependéncia — A introdugio do
carddpio em braile contou com a supervisio da
Fundagio para o Livro do Cego no Brasil, organiza-
¢io criada em 1943 para produzir e distribuir livros

Menor dependéncia — A introdugio do
carddpio em braile contou com a supervisio da
Fandgao para o Livro do Cego no Brasil, organiza-
cho eriadn em 1943 para produzir ¢ distribuir livros
impressos no sistema braile. Déring de Gouvéa
Nowill, presidente da fudagho. comentou que a
criagio do carddpio em braile foi bem accita pela
comunidade.

Adilson Ventura, presidente da Associagio Bra-
sileira de Educadores e Deficientes Visuais de Santa
Catarina, explicou: “A dependéncia de que outra
pessoa leta o carddpio para nds, £E € INCOmo-
da. Agora podemos ir ao McDonald's ¢ escolher com
calma o gue gueremos comer”. Ventura, deficiente
visual, ocupard em breve o presidéncia da Unido
Latino-Americana de Cegos, cargo para o qual foi
cleito em abril dltimo.

“Seguindo a filosoia da enidade, de auxiliar o
cego na caréncia ¢ dificuldade na literatura, ficamos
felizes quando outras pessoas ¢ organizagies colabo-
ram ¢m nossa luta, a exemplo do cardipio em braile™,

" disse por sua vez Dorine NoWillz A rede McDonald's

atende mensalmente, em Sdo Paulo, mais de 60 mil
pessoas. Com 30 anos de existéncia, 0 McDonald's é
considerado a maior rede de restaurantes de refeigio
ripida do mundo.

Fonte: Hemeroteca Digital.

Ademais, em 1959, foi publicada, no jornal Folha Capixaba: Defesa da Ter-
ra e do Povo do Espirito Santo (ES), reafirmando a importéncia da acessibili-
dade para Correa, a festividade natalina no estado promovida pela Instituicdo
Luiz Braille, pedindo o auxilio aos comerciantes locais para a comemoragao.

Consideracgdes finais

Em conclusdo, a jornada histérica da educag@o da pessoa com deficiéncia
visual nos oferece uma visdo panoramica das transformagdes nas atitudes,
crengas e praticas em relag@o a inclusdo e acessibilidade. Desde os tempos
antigos, nos quais a deficiéncia visual era, muitas vezes, vinculada a expli-
cagdes misticas e isolamento, até os avan¢os marcantes dos séculos XVIII
e XIX, com a criagdo do Sistema Braille e o surgimento de institui¢des de
Educac¢do Especial, percebemos um continuo esfor¢o para ampliar as opor-
tunidades de aprendizado e participacao.

A medida que continuamos avangando, ¢ importantissimo manter o com-
promisso com a educagdo inclusiva e a acessibilidade, reconhecendo que a
diversidade enriquece nossa sociedade. A historia da educagio da pessoa com
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deficiéncia visual nos ensina que, através do conhecimento, da compreensao e
do empenho coletivo, podemos construir um mundo onde todos tenham igual-
dade de oportunidades para aprender, crescer e contribuir plenamente.
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CAPITULO 3

A acdo pioneira das professoras do Espirito Santo
no acesso aos alunos com deficiéncia visual a sala
de aula comum na década de 1960

Douglas Christian Ferrari de Melo
DOI:10.52695/978-65-5456-089-4.3

Introducédo

Em que pesem algumas tentativas de retrocesso como o Decreto n°
10.502/2020, atualmente, ¢ muito comum falarmos em direito a educagio, edu-
cacdo como direito subjetivo, educacdo das pessoas com deficiéncia no ensino
comum. Mas esse marco historico somente chegou com a atual Constituigao,
em 1988, apds 21 anos de ditadura militar. A Constituicdo Federal de 1988, em
seu art. 208, sinaliza, em relag@o a educacao das pessoas com deficiéncia, que
“[...] o dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante: [...] a garantia
de atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, prefe-
rencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1988, cap. I11, art. 208, inc. III).

No entanto, foi somente a partir de 1996, com a nova Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo, que esse direito constitucional comegou a ganhar
for¢a. Segundo Carvalho (2008), a LDB n°® 9.394/96 marcou a redefini¢do
do Estado com relagdo a educagao das pessoas com deficiéncia e, com isso,
o numero de matriculas de alunos com algum tipo de deficiéncia comegou
a aumentar na esfera municipal.
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A LDB n° 9.394/96 reserva um capitulo exclusivo, com trés artigos, para a
Educacao Especial, que, por si s6, ja denota uma relevancia e uma visibilida-
de ante o crescimento que essa modalidade de ensino vinha conseguindo em
relacdo a educagdo geral (Ferreira, 1998). Nesse capitulo, define a Educacao
Especial como modalidade de educagao escolar e garante sua oferta transver-
sal, preferencialmente na rede regular de ensino, desde a Educagéo Infantil.

Mas, mantendo o historico dubio de apoio a essas instituigdes por parte
do poder publico, o art. 213 da Constituigdo Federal de 1988 — assim como
o art. 60 da LDB n° 9.394/96 — garante, de acordo com alguns critérios, a
destinacdo de recursos publicos as institui¢cdes caracterizadas como “escolas
comunitarias, confessionais ou filantropicas” (Brasil, 1996, art. 60). Mas o
paragrafo unico do mesmo art. 60 da LDB n°® 9.394/96 faz um acréscimo im-
portante. Independentemente do apoio as instituigdes especializadas, o poder
publico se compromete a ampliar “[...] o atendimento aos educandos com
necessidades especiais na propria rede publica regular de ensino [...]” (Brasil,
1996, art. 60, par. Gnico). Além de reforgar o papel da rede comum, marca o
compromisso da rede publica no oferecimento desse atendimento.

Breve panorama histérico e legal

Porém, nem sempre foi assim. Por longos anos, a permanéncia de pessoas
com deficiéncia na sala de aula comum dependeu da luta dessas pessoas, suas
familias e os movimentos sociais, por um lado, mas também da a¢do pio-
neira, para a época, de professores e gestores inseridos no quadro da gestdao
publica, especialmente no ambito estadual.

Neste capitulo, como parte na nossa pesquisa,! veremos o papel que as
professoras no estado Espirito Santo tiveram no acesso do aluno com defi-
ciéncia visual a sala de aula comum ja na década de 1960, situagdo que néo
era comum em outros estados, nem mesmo no Espirito Santo com outros ti-
pos de deficiéncia. Como diz a professora Rute: “A inclusdo no Espirito Santo
ja comecou incluindo desde o inicio”.

1 (Inicio da nota de rodapé). Para saber mais sobre a pesquisa, especialmente o nosso referencial
tedrico e metodologico, indico a leitura do primeiro capitulo deste livro. No entanto, vale des-
tacar que, para este capitulo, foram utilizados os seguintes descritores, visando as buscas nos

95, 95,

documentos e nas entrevistas: “integra¢ao”; “inclusdo”; “escola especial”, “excepcionais”,

2 <

“deficiéncia”, “especial”. (Fim da nota de rodapé).
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Aquela época, vigorava a nossa primeira LDB, promulgada em 1961, a
lei 4.024/1961 (LDB/1961),? que contemplou timidamente a educagéo dos ex-
cepcionais, termo utilizado a época. Em relagdo a educacdo para a populagdo
com deficiéncia, trouxe como fundamento, no art. 88, que, “no que for pos-

sivel, [o ensino dos excepcionais deveria] enquadrar-se no sistema geral de
educacdo, a fim de integra-los na comunidade” (Brasil, 1961, art. 88).

Uma das caracteristicas da LDB/1961 foi a concessdo da oferta da edu-

cacdo pela iniciativa privada, por meio das institui¢des especializadas, bem

como seu financiamento por meio de subvengdes, incluindo a educa¢do dos
excepcionais, conforme prescreveu o art. 89:

Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos
conselhos estaduais de educagao, e relativa a educagio
de excepcionais, recebera dos poderes publicos trata-
mento especial mediante bolsas de estudo, emprésti-
mos e subvengdes (Brasil, 1961, art. 89).

Essa acdo demarca a trajetoria historica do nosso pais. Como analisa

Mazzotta (2011):

Pode-se inferir que o principio basico ai implicito é
o de que a educacdo dos excepcionais deve ocorrer
com a utilizagdo dos mesmos servigos educacionais
organizados para a populacao e geral (situagdo comum
de ensino), podendo se realizar através de servigos
educacionais especiais (situagdo especial de ensino)
quando aquela situagdo nao foi possivel. Entretanto,
na expressao “sistema geral de educagdo”, pode-se in-
terpretar o termo “geral” num sentido genérico, isto
¢, envolvendo situagdes diversas em condi¢des varia-
veis ou ainda com um sentido universal, regredindo-
-se a totalidade das situagdes. Nesse entendimento,
estariam abrangidos pelo sistema geral de educagdo
tanto os servigos educacionais comuns quanto 0s es-
peciais (Mazzotta, 2011, p. 68).

2 (Inicio da nota de rodapé). Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Disponivel em: https:/www.
planalto.gov.br/ccivil 03/Leis/L4024compilado.htm. (Fim da nota de rodapé).
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E complementa:

Nesse compromisso ou “comprometimento” dos Pode-
res Publicos com a iniciativa privada ndo fica escla-
recida a condi¢do de ocorréncia da educacgdo dos ex-
cepcionais; se por servigos especializados ou comuns,
se no “sistema geral de educag@o” ou fora dele. Essa
circunstancia acarretou, na realidade, uma série de im-
plicagdes politicas, técnicas e legais, na medida em que
quaisquer servigos de atendimento educacional aos ex-
cepcionais, mesmo aqueles ndo incluidos como escola-
res, uma vez considerados eficientes pelos Conselhos
Estaduais de Educacao (idem, ibidem).

Trazendo um pouco do contexto da época anterior a década de 1960, a res-
peito da educacdo das pessoas com deficiéncia, Jannuzzi (2012) indica que:

A partir de 1930, a sociedade civil comeca a organi-
zar-se em associacdes de pessoas preocupadas com o
problema da deficiéncia; a esfera governamental pros-
segue a desencadear algumas agdes visando a peculia-
ridade desse alunado, criando escolas junto a hospitais
e ao ensino regular; outras entidades filantropicas es-
pecializadas continuam sendo fundadas; ha surgimento
de formas diferenciadas de atendimento em clinicas,
institutos psicopedagdgicos e centros de reabilitacdo,
geralmente particulares, a partir de 1950, principalmen-
te. Tudo isso no conjunto da educagdo geral na fase de
incremento da industrializa¢do no Brasil, comumente
intitulada de substituicdo de importagdes, nos espagos
possiveis deixados pelas modificagdes capitalistas mun-
diais (Jannuzzi, 2012, p. 68).

Cabe destacar ainda que, na década de 1960, foi realizada a convencgao re-
lativa a luta contra a discriminag¢do no campo do ensino. A convengao ocor-
reu durante a Conferéncia Geral da Organizagdo das Na¢des Unidas para
a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), por ocasido de sua décima
primeira sessdo, que so veio a ser regulamentada no Brasil em 1968, pelo De-
creto n° 63.223. Certamente, esse contexto fomentou os debates no contexto
nacional para a inser¢do da educacdo de excepcionais na legislacao.
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Dez anos depois da LDB/1961, ja sob a ditadura militar, ¢ imposta a Lei n°
5692/71,> que tinha por finalidade central fixar diretrizes para os 1° e 2° graus.
No que tange a educagdo das pessoas com deficiéncia, estabelecia, no art. 9°, que:

[...] os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou
mentais, os que se encontrem em atraso consideravel
quanto a idade regular de matricula e os superdotados
deverdo receber tratamento especial, de acordo com as
normas fixadas pelos competentes Conselhos de Edu-
cacdo (Brasil, 1971, art.9°).

Reiterando a omissdo da LDB/61, essa lei ndo previu uma organizagdo do
ensino que incluisse a Educacao Especial, mantendo o carater substitutivo
dessa educacdo. Sobre essa lei, Mazzotta (2011) afirma que:

A Lei n. 5. 692/71, com a redag@o alterada pela Lei n.
7.044/82, que fixa as diretrizes e bases do ensino de 1°
e 2° graus, define o objetivo geral para estes graus de
ensino (comum ou especial) como o de “proporcionar
ao educando a formacgdo necessaria ao desenvolvimen-
to de suas potencialidades como elemento de auto-rea-
lizagdo, preparacdo para o trabalho e para o exercicio
consciente da cidadania”. Além disso, no Artigo 9, da
Lein. 5.692/71 assegura “tratamento especial” aos “alu-
nos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os
que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade
regular de matricula e os superdotados”, de conformi-
dade com o que os Conselhos Estaduais de Educagéo
definirem. Nestes termos, como se pode entender que
tal recomendacdo ¢ contraria ao preceituado no Artigo
88 da Lei n. 4.024/61, como também que, embora desen-
volvida através de servigos especiais, a “educagdo dos
excepcionais” pode enquadrar-se no “sistema geral de
educagdo” (Mazzotta, 2011, p. 69).

Contudo, a educagao para os excepcionais, realizada de forma paralela ao
sistema geral, vinha se ampliando e se fortalecendo na iniciativa privada por
meio de instituigdes especializadas, como as Sociedades Pestalozzi e as Asso-
ciacdes de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE). Portanto, era comum a

3 (Inicio da nota de rodapé). Disponivel em: https:/www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/15692.htm.

(Fim da nota de rodapé).
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época, embora ja acontecesse matricula na rede de ensino regular, um contexto
marcado pela segregacdo, tendo em vista que, geralmente, o ensino era ofere-
cido em classes especiais separadas dos alunos sem deficiéncia nas escolas pi-
blicas ou nas institui¢des especializadas. Por isso, como se vera neste capitulo,
a agdo pioneira das professoras dos alunos com deficiéncia visual no estado.

Elas estavam na contramao da legislacao federal, mas de acordo a “Campa-
99 4

nha Nacional de Educago dos Cegos”,* que, sempre que possivel, preconizou
a presenca dos alunos com deficiéncia visual nas classes comuns. A Campa-
nha Nacional de Educacao e Reabilitacdo dos Deficitarios Visuais (CNERDV),
instituida pelo decreto n® 44.236, de 1° de agosto de 1958 (Brasil, 1958 apud
Cardoso; Martinez, 2019), possuia entre os objetivos (art. 3°): “d) promover a
integragdo dos deficitarios visuais nos estabelecimentos de ensino dedicados

aos videntes” (Brasil, 1958 apud Cardoso; Martinez, 2019, p. 4).

Cardoso e Martinez (2019) nos relatam que, em 1963, Dorina Nowill,
coordenadora da campanha, coordenou também o Simpésio de Educacao Es-
pecial, realizado em Brasilia, com participagdo de educadores de todo o pais.
Entre os encaminhamentos aprovados para o ministro da Educagfo, estavam
os pontos 9 e 10, respectivamente:

A educagio dos excepcionais deve, sempre que possivel,
realizar-se em classes comuns. Os 6rgdos competentes
deverdo oferecer todas as facilidades para instalacdo de
classes especiais, escolas especiais, ensino itinerante,
ensino domiciliar, na conformidade das necessidades de
cada educando.

E conveniente que os poderes publicos baixem instrugdes
para facilitar e tornar efetivo o ingresso de excepcionais
nas classes comuns (Cardoso e Martinez, 2019, p. 16).

Cardoso e Martinez (2019) nos informam também que, cinco anos mais
tarde, em 1968, ocorreu o II CBDV (1968) em Brasilia. Na oportunidade,

4 (Inicio da nota de rodapé). Conforme Cardoso e Martinez (2019, p. 2): “As campanhas eram uma
maneira de se estabelecer novas praticas para a educacdo brasileira, praticas estas que es-
tavam a frente da legislagéo, ja que ainda prevalecia a norma educacional do Estado Novo
(Pinto, 2008), e visavam a qualificagdo de professores; ‘[...] provocar mudangas nas culturas
escolares [...]; levantar e publicar dados; formular, divulgar e distribuir publicagdes para
professores e alunos da rede publica; promover cursos; ofertar bolsas; divulgar pesquisas em
parceria com o CBPE; ampliar e construir escolas etc. (Xavier, 2008, p. 129-130)” (Cardoso;
Martinez, 2019, p. 2). (Fim da nota de rodapé).
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os participantes solicitaram ao ministro da Educac¢do, entre outras questoes,
““[...] a educagdo dos deficientes visuais ¢ parte integrante da educacao co-
mum, basica e obrigatéria, dos brasileiros dos sete aos 14 anos e idade’ (Pro-
fessores..., 1969, p. 17)” (Cardoso; Martinez, 2019, p. 18). Entre os objetivos
estavam “‘[...] definir a posi¢do da educacao especial dentro do sistema nacio-
nal de educagdo e oferecer diretrizes basicas para o desenvolvimento do pro-
grama de educacdo de deficientes visuais nos varios estados da federagao’
(Congresso..., 1968a, p. 13 apud Cardoso; Martinez, 2019, p. 18).

O que dizem as professoras?

Ap0s esse breve panorama histérico e legal que trouxe questdes da educa-
¢do das pessoas com deficiéncia no Brasil, neste topico, vamos ouvir as profes-
soras a respeito do pioneirismo da inser¢do dos alunos com defici€ncia visual
nas classes comuns das escolas do estado em um momento em que essa pratica
era incomum. Por meio das entrevistas produzidas pela equipe da pesquisa,
conforme padrdes e procedimentos apresentados na secao relacionada aos refe-
renciais tedrico e metodologico, percebemos que, diferente do que postulavam
as legislacdes, elas afirmaram, na pratica e em consonancia com a CNERDV,
que esses alunos poderiam estar presentes nas classes comuns.

Seguindo essa esteira, a professora Eva, ao ser questionada sobre o por-
qué de ndo ter iniciado uma escola especial para alunos com deficiéncia vi-
sual no estado do Espirito Santo, deu-nos a seguinte resposta:

Naio, escola especial nido. Porque eu nunca comecei
com o aluno segregado. J4 comecei na integracio, ja
encontrei os alunos nas escolas comuns integrados.
[...] Ento, eu ja coloquei os alunos na educacdo integral.
Eles estdo chamando de inclusdo, né, eu nem acho que
seja inclusdo isso. Eu acho que ¢ integragdo, vocé pega e
joga la para incluir (Professora Eva, 2017, grifos nossos).

A professora Eva foi a primeira professora a fazer o curso na atual Funda-
¢do Dorina por meio da CNERDV. Como pioneira, ela atuou mais na organi-
zacdo e gestao do atendimento do que nas escolas. A professora realizava as
buscas de alunos cegos no territério capixaba ou, por vezes, recebia também
informagdes de algum aluno que ndo estava estudando. A professora Eva foi
a primeira gestora da area da educagdo das pessoas com deficiéncia visual no
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estado e repassou essa pratica aos outros professores que foram sendo forma-
dos,’ assim como a professora Eva, fora do estado.

Inclusive muitas professoras que trabalharam com a professora Eva atri-
buem a ela essa pratica pioneira no Espirito Santo. Nesse sentido, a professo-
ra Dora, a segunda a fazer o curso fora, afirma que “escola especial, ndo sei
se a Eva falava, mas era contra”. A professora Marta confirma que “ela [Eva]
ja brigava pela inclusdo quando ninguém falava nisso”.® A professora Sara,
que ja fazia parte do segundo grupo de professoras (essas ja formadas aqui
no estado pelo primeiro grupo que estudou fora) relembra: “Nos acreditamos
que o aluno deficiente visual tinha que estar em sala de aula junto com os
outros alunos”. “Ela [Eva] esta falando na década de sessenta, uma outra
realidade”. Portanto, pelo relato de outras professoras, podemos confirmar o
pioneirismo da professora Eva.

Utilizando do termo a época, a professora Eva, em outra parte da entre-
vista, refor¢a: “Eu ja comecei com integracdo”’ Nesse sentido da integragao,
a professora comenta de uma sala para alfabetizagdo de cegos para os alunos
e suas familias, que serviu de base para inser¢do desses alunos nas classes
comuns. Assim, segue o relato:

Entdo, eu ja coloquei os alunos na educagao integral.
Alias, para comegar, tinha uma classe especial de Go-
mes Cardim, criada por Dora, depois veio Sonia. En-
tao, elas trabalham em uma classe especial na escola
comum, uma classe especial para alfabetizar os cegos,
né. Cinco, seis alunos cegos. As duas primeiras alunas
vieram de Nova Venécia, com a mae, também para ca.
Entdo, uma professora alfabetizava como duas cegas e
também alfabetizava uma mae, que a mae estava junto.
Comegou ai essa classe. Depois vieram outros alunos
na classe de alfabetizagdo de cegos, depois eles vao

S (Inicio da nota de rodapé). No capitulo 4, falamos mais os processos formativos dessas profes-
soras. (Fim da nota de rodapé).

6 (Inicio da nota de rodapé). PROFESSORA MARTA. Entrevista concedida a Arneida Couti-
nho e Mariana de Paula, Vitoria, 20 de julho de 2018. (Fim da nota de rodapé).

7 (Inicio da nota de rodapé). PROFESSORA EVA. Entrevista concedida a Christian Douglas
Ferrari de Melo e Arneida Coutinho Boniatti. Vitoria, 9 de agosto de 2017. (Fim da nota
de rodapé).
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para uma escola comum para uma alfabetizagdo. E ai
comegou assim, nessa turminha na escola Gomes Car-
dim (Professora Eva, 2017).

Sobre essa pratica pioneira no territorio capixaba, a professora Janice co-
menta que “isso se agregar ao aluno ia ser pior, porque o mundo nao € s6 de
cegos, mas acho que eles acabaram ganhando porque conviveram com outras
deficiéncias; tinha surdo, cego...”’.® De outro modo, a professora Janice esta
expondo o que Vigotski dizia em Fundamentos da Defectologia (2019), ou
seja, sO no convivio social é que os alunos com deficiéncia desenvolvem e
aprendem. Seguindo essa l6gica, a professora Janice relembra um exemplo,
em seguida ao comentario anterior, de que duas alunas “ [...] sempre foram
muito abertas a fazerem amizades e tinham sempre alguém disposto a fazer
alguma coisa para elas [...], pois as mesmas alunas “tiveram que se adaptar”.

Dada a importancia da professora Eva para a educacdo das pessoas com
deficiéncia visual do estado, a professora Marta, fazendo uma retrospectiva,
diz sobre as qualidades da professora Eva:

Eu fico muito feliz em participar dessa historia, dessa
educacdo e mais feliz ainda de ter tido uma professora
como Eva. Para mim, sempre serd um marco divisor
de aguas da educacdo desse estado, além de ser uma
profissional competente dentro da area da educacdo ela
foi uma excelente gestora mesmo sem formagdo (En-
trevista — Professora Eva, 2017).

Mas nem tudo eram flores. Havia muita resisténcia por outros profissio-
nais da escola. A propria Janice comenta que “tinha gente na escola que nao
entendia, criava problemas; isso sempre aconteceu”. Mas a esse respeito, o
relato mais contundente ¢ trazido pela professora Rute. Em sua entrevista, a
professora assevera que:

Realmente, os alunos iniciavam diretamente nas salas
de aula da escola. comum. A inclusdo para mim sempre
existiu. As escolas especiais que eu conhego s6 foram no
Rio; alguns lugares da Bahia também ja tiveram escola

8  (Inicio danota de rodapé). PROFESSORA JANICE. Entrevista concedida a Douglas Christian
Ferrari de Melo e Arneida Coutinho. Vitoria, 06 de setembro de 2018. (Fim da nota de rodapé).
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especial e O Sdo Rafael em BH. A inclusdo no Espirito
Santo ja comegou incluindo desde o inicio, mas os pro-
fessores da época ndo davam bola para as criangas com
deficiéncia visual. A prioridade era os alunos normais.
Eu sei que dar atengdo a um aluno com deficiéncia visual
junto com uma turma de 40 alunos ndo ¢ facil. Eu so6
consegui trabalhar com uma aluna porque eu sabia como
adaptar o material para ela’ (Professora Rute, 2018).

Ou seja, a inclus@o dos alunos com deficiéncia visual da época dependeu
mais da teimosia dessas professoras do que o corpo docente em geral. Ao ser
instigada a comentar a inclusdo das pessoas com deficiéncia visual desde o
inicio do trabalho aqui no ES, a professora Helena (2018) opina que

Eu nem sei por que a gente ndo teve outra. A gente nao
teve outra para comparar, eu lembro que na época o [Ins-
tituto] Braille, era tipo assim como um depdsito dos ce-
gos mais antigos que ficava la, mas tinha sala de recurso.
Eu lembro que a Marta fazia estimulagdo 14, que tinha
sala de estimulagéo [...]'° (Professora Helena, 2018).

Quer dizer, como aqui sempre comegou com o aluno com deficiéncia vi-
sual na classe comum, ndo tem outro modelo para comparar a ndo ser o que
acontecia fora do estado, como no Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Belo Horizon-
te, onde vigoravam as escolas especiais, respectivamente, Fundagdo Padre
Chico, Instituto Benjamin Constant e Instituto Sdo Rafael.

A esse respeito, a professora Helena se recorda de que na “regido Sudeste,
s6 quem ndo tinha [escola especial] era o Espirito Santo”, porque na escola
especial, segundo entendimento da professora Helena “[...] o aluno tinha o
atendimento, ndo a escolarizagdo”. Nesse ultimo trecho, ela ja deixa clara a
distin¢ao do “atendimento” em relacao a escolarizagdo, sendo que a escolari-
zagdo € na escola e os atendimentos extras dos quais o aluno precisa podem
ser realizados em outros espagos.

9 (Inicio da nota de rodapé). PROFESSORA RUTE. Entrevista concedida a Christian Douglas
Ferrari de Melo. Vitoria, 26 de junho de 2018. (Fim da nota de rodapé).

10  (Inicio da nota de rodapé). PROFESSORA HELENA. Entrevista concedida a Arneida Couti-
nho. Vitoria, 14 de dezembro de 2018. (Fim da nota de rodapé).

49



Histéria da Educacéo Especial das pessoas com deficiéncia visual no
estado do Espirito Santo: o que as professoras tém a dizer?

A professora Sara também esclarece essa distingdo ao relembrar sua tra-
jetoria, afirmando que, quando

[...] eu comeceli, existia ja o Instituto Luiz Braille e era
um asilo. Ndo tinha escolaridade. Era s6 dormitério,
refeitorio sem escolaridade. E ela [Eva] transmitiu isso
para gente, ¢ n6s acreditamos que o aluno deficiente
visual tinha que estar em sala de aula junto com os
outros alunos e que eles eram capazes. Como ela [Eva]
passou essa confianga para a gente, assim comeg¢amos,
em 80, eu comecei a trabalhar (Professora Sara, 2018).

Ao final desse trecho, a professora Sara deixa subtender a importancia da
gestdo e daqueles que se encontram nesses postos para o sucesso do processo
de escolarizagao dos alunos com deficiéncia visual nas classes comuns. Nes-
se trecho, a professora destaca a confianca no trabalho, o acreditar no desen-
volvimento das possibilidades de aprendizagem de todas e todos os alunos e
na determinagdo de que os alunos com deficiéncia visual devem estar juntos
com os outros alunos no mesmo espaco de aprendizagem.

A professora Rebeca (2018), relatando sobre o municipio do interior onde
ela sempre atuou, afirma que “[...] todos em creches e Educacao Infantil, to-
dos aqui. Ndo tem nenhum aluno que ndo esteja na escola. E a condigio: se
ndo estiver na escola, ndo esta aqui”.!! O “aqui”, a professora esta se refe-
rindo ao atendimento no Centro de Atendimento Educacional Especializado
(CAEE) de instituigdo, onde, depois de aposentada, ela continua atuando.

Uma das professoras que comegaram com a professora Eva, a professo-
ra Carla nos conta um pouco de como o trabalho'? era desenvolvido. Nesse
sentido, a professora relembra que “nosso trabalho era itinerante; eu dei aula
no municipio de Vila Velha, Cariacica e aqui em Vitoria. [...] duas vezes na
semana em Itangud, duas vezes em Vila Velha, e uma vez em Vitoria, era
mais ou menos assim”.

11 (Inicio da nota de rodapé). PROFESSORA REBECA, Entrevista concedida a Arneida Couti-
nho. Vitéria, 29 de outubro de 2018. (Fim da nota de rodapé).

12 (Inicio da nota de rodapé). A respeito do trabalho docente e de sua precarizagao, procurar o capi-
tulo 5. (Fim da nota de rodapé).
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Por esse relato, percebemos que o trabalho era desgastante, precarizado e
dependente das proprias forgas. Porém, como assevera a professora Marta, a
inclusdo dos alunos em sala de aula comum

[...] ¢ uma visdo de quem tem respeito pelo outro, de
quem se pde no lugar do outro. E isso é que faz toda
a diferenca. Eu posso ser gestor, mas nao estar nem
ai para o filhinho do fulano. Meu filho enxerga, meu
filho tem escola; se o filho do fulano nao tem ¢ proble-
ma dele, e ndo ¢ assim. [...] Estamos trabalhando para
atendé-los e ndo para nos atender (Professora Marta,
2018, grifos nossos).

As professoras pioneiras do Espirito Santo acreditavam nas possibilidades
dos alunos, trabalhando no bindmio da competéncia técnica e do compromis-
so politico, tal qual apontado por Saviani (2011).

0 que dizem os documentos?

Na perspectiva dessa pesquisa, neste topico, vamos trazer alguns documen-
tos escritos encontrados nos arquivos localizados por essa pesquisa (Secretaria
de Educacdo, Arquivo Publico, Assembleia Legislativa, Conselho Estadual de
Educacao, entre outros), no didlogo com as entrevistas das professoras e, em
vista disso, colocaremos em evidéncia a rela¢do entre historia e memoria.

Nesse sentido, no &mbito do Espirito Santo, vigorava, a época do periodo
historico em tela, a lei n° 2.277, de 30 de janeiro de 1967, que cria o sistema
estadual de educacdo. Nessa lei, existe uma parte que trata exclusivamente
“da Educacao de Excepcionais”. No seu Art. 133, diz que: “A educagio de
excepcionais tem por principal escopo integrar o deficiente na comunidade,
através de uma assisténcia médica e psicologica, incluida a orientagdo pro-
fissional” (Espirito Santo, 1967, art.133). Em seguida, o Art. 134 preconiza
que “A educagdo de excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se no
sistema geral de educacao e, na impossibilidade de assim ser feita, devera ser
ministrada em: a — classes especiais; b — escolas especiais; e, ¢ — centro de
preparagao profissional” (Espirito Santo, 1967, art.134).

Percebemos como a educagdo ndo esta estabelecida como escopo nem
0s processos ensino e aprendizagem, mas a “assisténcia médica e psicolo-
gica” e inser¢do da sociedade. O acesso ao conhecimento sequer ¢ citado.
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Outra questdo, que coaduna com a LDB 4.024/1961, ¢ a realizacao do pro-
cesso educacional somente “no que for possivel”, ndo esclarecendo o que
seria e como se daria essa avaliacdo e os critérios para “enquadrar-se no
sistema geral de educacdo”. Sobravam, entdo, as classes especiais nas esco-
las comuns, escolas especiais em institui¢des especializadas e a preparacgio
para inser¢do no mercado de trabalho.

Sobre o aspecto das escolas especiais, a Lei n® 2.277/1967 estabelecia, em
seu art. 136, que “toda iniciativa privada considerada eficiente pelo Conselho
Estadual de Educacdo, e relativa a educagdo de excepcionais, recebera dos
poderes publicos tratamento especial, mediante bolsas de estudo, emprésti-
mos e subvengodes” (Espirito Santo, 1967, art. 136).

Nesse sentido, a presente legislagdo reconhece, por um lado, que alguns
alunos podem se beneficiar da escolarizagdo dentro da escola, mas, por ou-
tro, abre espago para classes e escolas especiais; espagos que, se ndo forem
bem trabalhados e com limites de atuacdo, podem gerar formas segregadas
de ensino. A parceria do poder publico com a agdo privada é confirmada
no paragrafo unico, que afirma: “o Estado podera aceitar a cooperagdo de
entidades publicas e privadas que visem a amparar o excepcional” (Espirito
Santo, 1967, art.136, par. Uinico). O tal amparo viria por meio de “tratamento

LR INT3

especial” (sic), “bolsas de estudo”, “empréstimos e subvengdes”.

Podemos perceber que a agdo pioneira das professoras dos alunos com de-
ficiéncia visual no estado caminhava na contramao da prépria legislacdo es-
tadual. Inclusive, na contramdo da Constitui¢do do estado do Espirito Santo,
que seria promulgada mais de 20 anos depois, em 05 de outubro de 1989. Na
carta magna estadual, o art. 171 estabelece que “Constitui obrigagdo dos Po-
deres Publicos: I - a garantia de educacg@o especial, até a idade de dezoito anos
em classes especiais, para a pessoa portadora de deficiéncia que efetivamente
ndo possa acompanhar as classes regulares” (Espirito Santo, 1989, art. 171),
devendo o governo estadual aplicar “percentual dos recursos disponiveis para
a educacdo especial” (Espirito Santo, 1989, art. 171, par. Unico, inc. [V ).

Ainda na década de 1960, mais precisamente em 1969, ¢ promulgada a Lei
n® 2.391, de 20 de janeiro, que trata da desconcentragdo da administragdo e
supervisdo de ensino. Em seu art. 2°, § 3° expressa que “a extensao da escolari-
dade far-se-4 em classes especiais, junto aos grupos escolares ou escolas reuni-
das” (Espirito Santo, 1969, art. 2° par. 3°). Mais uma vez, a legislagdo estadual
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confirma a prevaléncia das classes especiais quando se refere a educagdo das
pessoas com deficiéncia. Na oportunidade também, no art. 28, sdo criados 50
cargos de “professor de excepcionais” provavelmente para ocupar essas classes
especiais nas escolas comuns ou serem cedidos as escolas especializadas.

Seis anos mais tarde, em 1975, ¢ aprovada a Lei n° 3.043, de 31 de dezem-
bro, que trata da organizacdo administrativa do governo do estado do Espirito
Santo. Entre a caracterizacao do poder executivo no sistema de administragéo
publica estadual, encontra-se a area social na qual esté incluida a Secretaria de
Educacdo. No art. 30, entre as atribui¢Oes dessa secretaria, compete a educacdo
e assisténcia aos excepcionais. Chama atencdo, nesse artigo, que a assisténcia
se encontra também no ambito da Secretaria de Educagio quando se refere aos
“excepcionais”, visto que havia a secretaria especifica. Dai, pode-se inferir o
lugar de caridade que ocupava a educagdo das pessoas com deficiéncia.

A primeira vez em que aparece, entre os documentos encontrados por essa
pesquisa, a presenga de alunos com deficiéncia em classes comuns foi em 1977,
ou seja, 10 anos ap6s o trabalho da professora Eva ter iniciado. Em um relatorio
geral da Secretaria de Educacdo desse ano, assim aparece este fragmento:

4.2.7 Educacdo Especial

O atendimento ao aluno excepcional ocorreu nas areas
de deficiéncia de audio-comunicagao, visual ¢ mental,
sendo a interacdo desses alunos em classes comuns um
objetivo perseguido pela Educagdo Especial da SEDU,
excluindo-se, obviamente, casos de deficiéncia extre-
ma. Por outro lado, tenta-se imprimir-lhe um cunho
cientifico, através da assisténcia técnica e diagnostico
médico (Espirito Santo, 1977, p. 2).

Nao podemos desconsiderar que, para a época, ¢ um importante avango,
mas alguns detalhes chamam a atengdo. O objetivo a ser perseguido é “inte-
gragdo' desses alunos em classes comuns” (Espirito Santo, 1977, p. 2), mas
ndo para todos, excetuando aqueles “casos de deficiéncia extrema” (Espirito
Santo, 1977, p. 2). Ora, quem vai avaliar e dizer para o outro o que é “defi-
ciéncia extrema”? Aqui, fica explicita a combinagdo com a visdo clinica sobre

13 (Inicio da nota de rodapé). Termo utilizado na época. Atualmente, especialmente apos a Declara-
¢do de Salamanca, em 1994, da qual o Brasil ¢ signatario, utiliza-se o termo “inclusdo” para
se referir a matricula de alunos com deficiéncia em classes comum. (Fim da nota de rodapé).
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a pessoa com deficiéncia, o que € confirmado com as palavras finais: “assis-
téncia técnica e diagnodstico médico” (Espirito Santo, 1977, p. 2). Tal combi-
nacdo marca a educagdo das pessoas com deficiéncia desde o inicio, quando
os primeiros “pedagogos” foram os médicos dos hospitais onde esse grupo se
encontrava internado buscando a “cura” ou a reabilitacdo (Jannuzzi, 2012).

Um detalhe foge a esse documento, mas vamos encontra-lo quando com-
binado com um outro encontrado no arquivo morto da Sedu. Trata-se do
decreto n°® 1512, de 30 de janeiro de 1981, que fixa normas sobre a criagio de
escolas. O detalhe esta no art. 17 da presente lei, que autoriza a criagdo de
“classes de educagdo especial” apenas para o atendimento a “portadores de
deficiéncia mental e dudio-comunicag¢do”. Segue o excerto:

Art. 17 - Poderao ser criadas classes de Educacdo Es-
pecial Destinadas ao atendimento de portadores de
deficiéncia mental e dudio-comunicacao, desde que
sua necessidade seja expressamente definida pelo or-
gdo proprio da Sedu e se observam: (Espirito Santo,
1981, art. 17).

No trecho acima, ndo se encontra a autorizag@o para a abertura de “clas-
ses de educagdo especial” para pessoas com deficiéncia visual, mas apenas
para pessoas com “deficiéncia mental” e o que podemos entender por pessoas
surdas quando se diz “audio-comunica¢do”. O fato comprova os relatos das
professoras de que nunca houve escola especial para pessoas com deficién-
cia visual no Espirito Santo, provavelmente, fruto do convencimento dessas
professoras pioneiras.

Consideracdes finais

Ao final deste capitulo, que buscou fazer o dialogo entre as fontes docu-
mentais e as fontes orais em torno do pioneirismo das professoras da educa-
¢do das pessoas com deficiéncia visual no Espirito Santo, percebemos que
pensar a Educacdo Especial tendo a classe comum como ldcus privilegiado
significa olhar para a educagdo desse publico a partir de uma perspectiva
inclusiva e emancipatéria. Entre as décadas de 1960 e 1970, as professoras ja
pensavam assim e suas praticas pedagogicas refletiam essa maxima. Assumir
essa perspectiva remete a necessidade de se contrapor as politicas e praticas
hegemonicas que nortearam o pensamento da educagdo a época, quando di-
recionadas as pessoas com deficiéncia.
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Ao analisarmos a fala das professoras a luz do referencial teérico da pes-
quisa, vemos a importancia do papel ativo do educador para o incremento ¢
sucesso de uma educagdo escolar desse publico, ndo somente no sentido de
executar politicas publicas. O que essas professoras mais fizeram foi elaborar
novas politicas ptiblicas com a inten¢do ou ndo de “[...] produgdo direta e in-
tencional, em cada aluno e em todos alunos, do dominio dos conhecimentos
necessarios ao seu pleno desenvolvimento como seres humanos” (Saviani;
Duarte, 2012, p. 3). Para além da sala de aula, a atuag@o dessas professoras
possuia a intengdo de oferecer autonomia as pessoas com deficiéncia visual.

Nesse sentido, a escola € o local onde se objetiva, mais claramente, para
a populagdo, as politicas publicas na area da educagdo. E ali que as leis, o
direito a educag@o e as politicas publicas sdo vivenciadas objetivamente, mas
também subjetivamente dentro dos grupos e contexto sociais.

Portanto, a atuagdo dessas professoras como pioneiras no acesso aos alunos
com deficiéncia visual a sala de aula comum ainda na década de 1960, no estado
do Espirito Santo, parte de uma necessidade, ou seja, do compromisso politico
com a educagdo desse publico, que se concretiza por meio da agdo, da vontade,
da criatividade e com a finalidade de promover a liberdade a esses alunos.

A inexisténcia de uma escola especial para alunos com deficiéncia visual no
estado do Espirito Santo ¢ de suma importancia, pois vemos que a luta ja iniciou
sob a perspectiva do que hoje se chama “inclusdo”, mas que ja a praticavam ha
mais de 20 anos, antes da Declaragdo de Salamanca, tida como o marco.

E importante ainda lembrar que tal fato se deu mesmo diante de uma poli-
tica nacional cravada na legislacdo que dava margem para o contrario. Dessa
forma, vemos, através de fatos, como a memoria constituiu as pegas fundamen-
tas para o entendimento e construcao da histdria atual desse publico no estado.

Ao fim, com as professoras pioneira do Espirito Santo, aprendemos
que defender a educacdo das pessoas com deficiéncia significa defender
a educagdo escolar como um espago formativo capaz de receber todas e
todos, independentemente de suas necessidades. Em decorréncia, devemos
conduzi-los no processo de conhecer a si mesmos, de desenvolvimento de
suas possibilidades intelectuais e manuais para que possam elaborar a sua
propria concepgdo de mundo.
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CAPITULO 4

Aformacdo de professores para a area da deficiéncia
visual: o percurso historico do estado do ES

Aline de Sousa Rosa
DOI:10.52695/978-65-5456-089-4.4

Caracterizando o professor e o seu papel na sociedade

Para o senso comum, professores sdo os profissionais que executam a
“simples” tarefa de ensinar a algo a alguém. No entanto, a partir da 6tica da
Pedagogia Historico-Critica, ser professor adquire maior complexidade e ul-
trapassa as barreiras do apenas ensinar, adquirindo notoria relevancia social,
visto que ser docente implica na posse do compromisso politico e da compe-
téncia técnica (Saviani, 2019), juntamente com a delimitacdo dos objetivos e
intencionalidade pedagdgica do ato educativo. Nessa perspectiva, é preciso
que o docente se questione: para que serve ensinar determinada disciplina
ou conhecimento aos alunos que estdo ali presentes na sala de aula? Que se
questione “em que essas disciplinas sdo relevantes para o progresso, para o
avango e para o desenvolvimento desses alunos?” (Saviani, 2019, p. 65).

Ser professor, entdo, consiste na transformag¢@o do saber elaborado em
saber escolar, possibilitando a aquisi¢cdo desses saberes e fornecendo meios
para que os alunos os apliquem na pratica social cotidiana. Por sua vez, essa
transformagdo € o processo no qual sdo selecionados, do conjunto do saber
sistematizado, os aspectos mais relevantes ao crescimento intelectual dos
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alunos. Por sua vez, essa transformacgdo ¢ o processo por meio do qual se
selecionam, do conjunto do saber sistematizado, os elementos relevantes para
o crescimento intelectual dos alunos e organizam-se esses elementos numa
forma, numa sequéncia tal que possibilite a sua assimilagao.

A partir disso, objetivando que as classes populares e subalternas tenham
acesso ao saber historicamente produzido, a fim de que esse ndo seja mais um
sinal distintivo entre a elite e classe operaria, faz-se necessaria a ampla socia-
lizagdo desses conhecimentos a fim de que eles também sejam posse ¢ fagam
parte da cultura popular, aquela que o povo domina. A funcdo de socializar o
saber, sobretudo nas classes subalternas, implica na emancipag@o dos sujeitos
rumo a uma sociedade mais justa e igualitaria.

E nesse quadro que a educagio escolar se situa. E os
professores tanto podem integrar-se, ainda que néo in-
tencionalmente, na luta de classes da burguesia desem-
penhando o papel de contornar acidentes da estrutura,
de impedir que as contradi¢des estruturais venham a
tona, de segurar a marcha da historia, de consolidar o
status quo, quanto podem desempenhar o papel inver-
so de, a partir dos elementos de conjuntura, explicitar
as contradi¢des da estrutura, acelerar a marcha da his-
toria, integrando-se na luta de classes do proletariado
e contribuindo, assim, para a transformacao estrutural
da sociedade (Saviani; Duarte, 2013, p. 27).

Isso porque, na sociedade na qual nos encontramos, marcada pela divisdo
em classes com interesses contrastantes, a educacdo move-se na perspectiva
da luta de classes, seja na superacao das desigualdades no acesso aos bens
culturais e nos conceitos cientificos, seja na manuten¢do dessas desigualda-
des. Dessa forma, “[...] o professor esta mais interessado em fazer progredir o
aluno” (Saviani, 2003, p. 65) por meio da apropriagdo deste do conhecimento
produzido historicamente no conjunto dos homens, o que possibilitara uma
analise ampla da sua realidade, permitindo que o aluno atue sobre ela de ma-
neira critica, consciente e responsavel, pois “o professor vé o conhecimento
como um meio para o crescimento do aluno” (Saviani, 2003, p. 65).

Dessa forma, para a constru¢do de um ato educativo revolucionario e
comprometido com o direito a educagdo, as praticas educativas ndo se inte-
ressam por secundarizar os conhecimentos cientificos, de modo a ndo des-
considerar a primordial tarefa de difusdo dos contetidos escolares. Essa tarefa
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torna-se fundamental para a escola, pois se considera que “uma pedagogia
revoluciondria centra-se, pois, na igualdade essencial entre os homens. En-
tende, porém, a igualdade em termos reais e ndo apenas formais” (Saviani,
2018, p. 14). Isso implica diretamente no acesso por todos os estudantes, sem
distingdo, aos contetidos escolares.

A formacdo inicial e continuada de qualidade ¢ essencial ao trabalho exe-
cutado pelo docente, porque, “ao adquirir competéncia, o professor ganha
também condigdes de perceber, dentro da escola, os obstaculos que se opdem
a sua atuag@o competente” (Saviani, 1991, p. 33). Em outras palavras, o pro-
fessor torna-se melhor capacitado para atuar na realidade em que esta inse-
rido, que se materializa na vontade de fazer algo na escola e no uso de novas
técnicas e metodologias de ensino.

Além disso, a partir de melhor compreensdo da realidade escolar, Saviani
(2018) afirma que, com o uso de uma pedagogia articulada com os interesses
populares, essa valorizara a escola que néo esta indiferente ao que ocorre em
seu interior e, portanto, estard empenhada em seu bom funcionamento, de
modo que estard interessada em métodos de ensino eficazes, pois os docentes
estardo pautados na vinculagéo entre educagio e sociedade.

Entretanto, em relagdo a essa pratica comum, o profes-
sor assim como os alunos podem se posicionar diferen-
temente enquanto agentes sociais diferenciados. E do
ponto de vista pedagdgico ha uma diferenca essencial
que ndo pode ser perdida de vista: o professor, de um
lado, e os alunos, de outro, encontram-se em niveis dife-
rentes de compreensao (conhecimento e experiéncia) da
pratica social. Enquanto o professor tem uma compreen-
sd0 que poderiamos denominar de “sintese precaria”, a
compreensao dos alunos ¢ de carater sincrético. A com-
preensdo do professor ¢ sintética porque implica uma
certa articulagdo dos conhecimentos e das experiéncias
que detém relativamente a pratica social. Tal sintese, po-
rém, € precaria uma vez que, por mais articulados que
sejam os conhecimentos e as experiéncias, a inser¢ao de
sua propria pratica pedagdgica como uma dimensao da
pratica social envolve uma antecipag@o do que lhe sera
possivel fazer com alunos cujos niveis de compreensao
ele ndo pode conhecer, no ponto de partida, sendo de
forma precéria. Por seu lado, a compreensdo dos alu-
nos ¢ sincrética uma vez que, por mais conhecimentos
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e experiéncias que detenham, a sua propria condigdo de
alunos implica uma impossibilidade, no ponto de parti-
da, de articulagdo da experiéncia pedagdgica na pratica
social de que participam (Saviani, 2018, p. 79-80).

Dessa forma, o papel dos professores consiste em dominar e transmitir
aos seus alunos o conhecimento cientifico, artistico e filoséfico em suas
formas mais desenvolvidas (Saviani; Duarte, 2015, p. 165), pois a aquisi¢do
dos bens culturais ndo ocorre da mesma forma para todos os homens; “dai
a importancia de um posicionamento em defesa da classe trabalhadora”
(Marsiglia, 2011, p. 35).

Esse processo sera realizado através da mediacgdo, “porque o professor,
enquanto alguém que, de certo modo, apreendeu as relagdes sociais de for-
ma sintética, é posto na condig@o de viabilizar essa apreensdo por parte dos
alunos, realizando a mediac¢do entre o aluno e o conhecimento que se desen-
volveu socialmente” (Saviani, 2013, p. 122), proporcionando a apropriagdo
da cultura intelectual e material, que consiste em um elemento essencial a
aprendizagem e ao desenvolvimento humano.

Nesse sentido, a psicologia histdrico-cultural coaduna com essas premis-
sas levantadas pela pedagogia historico-critica e refor¢ca que “o educador,
enquanto parceiro mais experiente, ¢ aquele que faz a mediacdo da crianca
com o mundo de forma intencional, buscando as maximas possibilidades de
desenvolvimento do individuo” (Marsiglia, 2011, p. 36). Isso contribui para
uma educag¢do emancipadora do individuo, porque “o processo pedagdgico
permitiria que, no ponto de chegada, o aluno se aproximasse do professor,
podendo, também ele, estabelecer uma relagao sintética com o conhecimento
da sociedade” (Saviani, 2013, p. 122).

Dessa forma, o docente, enquanto mediador da relacdo entre conheci-
mento cientifico e os alunos, teria o seu processo pedagdgico comprometido
com a democratizagdo do saber sistematizado nas classes subalternas e com o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores (FPS) dos alunos (me-
moéria, consciéncia, percepgao, atengdo, fala, pensamento, vontade, formacgdo
de conceitos e emogdo), sendo, portanto, o ator responsavel pela criacdo de
zonas de desenvolvimento iminente.

Além disso, ser professor, a partir da perspectiva da psicologia histdrico-
-cultural e da pedagogia historico-critica, implica diretamente na convicgo
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de que todos podem aprender, alunos com ou sem deficiéncia, e se desenvol-
ver em sua integralidade através da mediagdo com parceiros mais experien-
tes. Dai surge a defesa pela presenca do aluno com deficiéncia visual na sala
de aula comum, onde esse se beneficiard das aprendizagens realizadas no
coletivo, juntamente com a socializacdo somada a certeza de que as barreiras
impostas pelo plano biologico podem ser superadas através da apropriagdo da
cultura e do conhecimento cientifico.

Cabe salientar que, partindo desses pressupostos, o aluno é compreendido
de maneira integral e ampla, visto que a histéria de vida dele ¢ levada em
considera¢do na constitui¢do do sujeito, de forma que o plano social pode
configurar-se em caminhos alternativos para as deficiéncias primarias.

Exemplificando, um aluno cego possui, como deficiéncia primaria, a falta
de sua visdo. Contudo, os meios alternativos para a sua aprendizagem consis-
tem na aquisi¢ao do braille, que propiciara a leitura e escrita, o uso de leitores
de tela, uso de recursos tateis, entre outros. Para o aluno com baixa visio, os
caminhos alternativos consistem no uso de material ampliado, caderno com
linhas espagadas, materiais disponiveis em audiobook, entre outros.

Aformacdo de professores para deficiéncia visual no territério
espirito-santense: as entrevistas e os documentos legais

Para a reconstrucao dessa historia, isto é, da educagdo das pessoas com
deficiéncia visual, foi precisa a realizacdo de uma ampla pesquisa responsa-
vel pelo levantamento e analise de documentos oficiais oriundos do Conse-
lho Estadual de Educacdo (CEE-ES), da Assembleia Legislativa do Espirito
Santo (Ales), da Secretaria de Educacdo (SEDU), da Biblioteca Publica do
Estado do Espirito Santo e da Hemeroteca. Em conjunto, foram utilizadas
também entrevistas de histdria oral com professoras pioneiras no atendimen-
to aos alunos com deficiéncia visual no estado.

Cabe destacar que, no plano nacional, estivamos vivendo na década de
1960, ano que inicia o recorte da pesquisa, a promulgacdo da primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), responsavel por afirmar
que a educagdo ¢ um direito de todos e por incluir, do ponto de vista legal,
pela primeira vez, alunos com deficiéncia na sala de aula regular: “A educa-
¢do de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral
de educagdo, a fim de integra-los na comunidade” (Brasil, 1961).
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Nesse contexto, conforme a referida legislacdo, “o ensino normalmente
tem por fim a formacgdo de professores, orientadores, supervisores e admi-
nistradores escolares destinados ao ensino primario e o desenvolvimento dos
conhecimentos técnicos relativos a educacao da infancia” (Brasil, 1996). Por-
tanto, a formag¢ao docente no Brasil estava ancorada nos cursos normais de
grau ginasial, isto ¢, realizado de maneira integrada com o Ensino Médio. No
ano seguinte, 1967, ¢ sancionada a Lei n° 2.277, que dispde sobre o Sistema
de Ensino no Estado do Espirito Santo, no qual afirma que:

Art. 92 - O ensino normal tem por objetivo:

I — promover a formacao, o aperfeicoamento ¢ a es-
pecializacao do pessoal docente necessario as escolas
primdrias e normais;

II — habilitar administradores escolares, orientadores ¢
supervisores destinados as mesmas escolas;

IIT — desenvolver e propagar os conhecimentos e téc-
nicas relativas a educacdo da infancia (Espirito Santo,
cap. III, art. 92, inc. I, I1, 111, 1967).

Além disso, a mesma lei advoga que a formacgao docente se dara em curso
normal e no magistério, ndo havendo ainda formacéao especifica para a Edu-
cacdo Especial, somente para os cargos de gestdo e orientagdo escolar. Ja a
Lei n® 2.391 aponta para a existéncia de classes especiais e que a selecdo de
professores para as classes referidas se fara, exclusivamente, entre profes-
sores normalistas especializados (Espirito Santo, 1969), ndo especificando,
contudo, qual o tipo de especializagdo exigida. No mesmo ano, ¢ implantado
o Programa de Atendimento ao Deficiente Visual, inicialmente em classes
especiais, sendo substituido posteriormente pelo atendimento itinerante.

Em paralelo, cabe salientar que a década de 1960 foi marcada no pais
pela Campanha Nacional de Educacdo de Cegos, pois, através de reportagens
obtidas por meio da Hemeroteca, nota-se que a referida campanha estava
ocupada de formar professores de Educagdo Especial na area da deficiéncia
visual, isso porque se ofertava ensino de Braille em Minas Gerais e se con-
cediam bolsas de estudos para os cursistas do curso de especializagdo em
ensino de cegos em Sao Paulo, com a exigéncia de que o aluno voltasse para
o estado de origem e difundisse as técnicas aprendidas.
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Nesse sentido, as primeiras professoras formadas para o atendimento aos
alunos com deficiéncia visual no estado se especializaram através de cursos
ofertados em outros estados, como a professora Eval que realizou o curso em
Sao Paulo pela Campanha Nacional de Cegos, recebendo bolsa e, posterior-
mente, voltando ao Espirito Santo:

EVA: Nao... Para comegar, foi aqui... comecei nessa
classe especial... ai, depois, vieram outras professo-
ras. Elas também fizeram cursos fora... houve curso
no Belém do Para... houve curso em Salvador... e to-
das elas fizeram com bolsa de estudo da Campanha de
Educacdo de Cegos, né? Carla mesma fez o curso em
Salvador...Clara fez o curso em Salvador... Eleonora
fez o curso em Salvador... agora tem uma menina de
Cachoeiro que o Marcos chegou... foi o primeiro aluno
dela... ele morava em Castelo ¢ ia para Cachoeiro estu-
dar... foi Sueli, mas essa menina casou la em Belém...
fez o curso 1a e ficou por 1a...ela lecionou, acho, um ano
em Cachoeiro (Professora Eva, 2016).

Além do mais, a campanha possuia cinco objetivos, sendo dois desses
a criagdo de um curso especializado optativo junto as escolas normais; e a
realizagdo de simposio de Educagdo Especial em Brasilia, responsavel pela
propagacdo dos ideais de educagdo da época para os estados, sendo esse,
inclusive, 0 momento no qual a professora Eva participa e retorna ao esta-
do trazendo consigo contribui¢des e materiais relativas a area. Além disso,
desenvolviam-se, também através da campanha, o I e o II Congresso Brasi-
leiro de Educacdo de Deficientes Visuais, ambos realizados em Sdo Paulo e
responsaveis pela discussdo de praticas pedagogicas, ensino de matematica,
organizacdo da Educacdo Especial, entre outros assuntos correlatos.

Nessa mesma época, foram formadas as professoras Dora,? em Sao Pau-
lo, pela Fundagdo Dorina Nowill; Carla,’ em Salvador, pela Secretaria de

1 (Inicio da nota de rodapé). PROFESSORA EVA. Entrevista concedida a Arneida Coutinho
Boniatti e Douglas Christian Ferrari de Melo. Vitoria, 06 set. 2016. (Fim da nota de rodapé).

2 (Inicio da nota de rodapé). PROFESSORA DORA. Entrevista concedida a Arneida Coutinho
Boniatti e Douglas Christian Ferrari de Melo. Vitoria, 06 set. 2017. (Fim da nota de rodapé).

3 (Inicio da nota de rodapé). PROFESSORA CARLA. Entrevista concedida a Arneida Coutinho
Boniatti e Douglas Christian Ferrari de Melo. Vitoria, 21 set. 2018. (Fim da nota de rodapé).
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Educacgao, por convite da Eva; Eva, em Sado Paulo, pela Campanha Nacio-
nal de Cegos; Jade,* em Sdo Paulo, no Hospital das Clinicas; e Jacira, no
proprio estado, em curso via supletivo, tendo como professoras “Eva, Dora,
Larissa e tinha um pessoal da UFES que dava aula 14, de portugués” (Pro-
fessora Janice,® 2017). Todas com bolsa, inaugurando a primeira geracdo de
docentes especializadas no atendimento ao aluno com deficiéncia visual.

A partir da década de 1970, é possivel vislumbrar mais aten¢do concedi-
da, por parte do estado do Espirito Santo, & formacao de professores para a
area da Educacdo Especial, isso porque, mediante a promulgacao da segun-
da LDBEN, a licenciatura ja comega a aparecer nas legislagdes e nota-se o
estimulo para a formag@o continuada de professores: “Art. 38. Os sistemas
de ensino estimulam, mediante planejamento apropriado, o aperfeicoamento
e atualizacdo constantes dos seus professores e especialistas de Educagéo”
(Brasil, Cap V, art. 38, 1971). Contudo, ainda ndo ¢ delimitada nenhuma for-
macao especifica para o atendimento relativo a Educacao Especial.

No ambito do estado do Espirito Santo, a Lei n® 2.568/1971 demonstra a
existéncia de cargos de “professores de excepcionais” (Espirito Santo, 1971b).
No mesmo ano, € criado o Instituto de Educacdo de Vitoéria, através da Lei
2.561/1971, possuindo, entre suas finalidades, a de “formar e aperfeigoar
professores primarios, de classe e especializados, administradores e orien-
tadores de educagdo primaria, professores de curso normal e outros especia-
listas previstos em lei” (Espirito Santo, 1971a), configurando-se num /dcus
responsavel pela oferta de curso de formacao inicial e de aperfeigoamento e
especializacdo de professores primarios.

Contudo, apesar desses avangos prescritos em documentagdes legais, nesse
mesmo ano, a professora Rebeca® é formada no curso de deficiéncia visual em
Belém do Par4, a convite da Eva, e fica responsavel por fornecer atendimento
aos alunos em Cachoeiro de Itapemirim, no Sul do estado, relatando preca-
riedade no servico ofertado: “Foi dificil porque ndo tinhamos recursos e nem

4 (Inicio da nota de rodapé). PROFESSOR A JADE. Entrevista concedida a Arneida Coutinho
Boniattie Mariana Saturnino de Paula. Vitoria, 13 mai. 2018. (Fim da nota de rodapé).

5 (Inicio da nota de rodapé). PROFESSOR A JANICE. Entrevista concedida a Arneida Coutinho
Boniatti e Douglas Christian Ferrari de Melo. Vitoria, 18 nov. 2017. (Fim da nota de rodapé).

6 (Inicio da nota de rodapé). PROFESSORA REBECA. Entrevista concedida a Arneida Couti-
nho Boniatti. Vitoria, 28 out. 2018. (Fim da nota de rodapé).
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material necessario. A Secretaria de Educagdo ndo enviou nada que pudesse
facilitar um trabalho com qualidade e motivag@o” (Professora Rebeca, 2018).

Mediante as dificuldades ainda presentes na educacao de alunos cegos ou
com baixa visdo, o Plano Estadual de Educagfo, proveniente da Secretaria de
Educacdo, apresenta, entre seus objetivos: a ampliagdo do atendimento aos
alunos com deficiéncia na rede estadual de ensino; a promocao da qualifica-
¢do de recursos humanos nas areas especificas da Educacdo Especial sob a
justificativa da falta de pessoal docente especializado para atender os 2.103
alunos com deficiéncia visual matriculados nas séries iniciais do 1 grau. O
documento deixa evidente que “um exame da situagdo atual nos leva a con-
cluir que o atendimento ao excepcional ¢ parcial, ndo apresentando resultados
quantitativos nas trés areas de excepcionalidade atendida: mental, audioco-
municacdo e visual (Espirito Santo, 1979). Ainda segundo o Plano Estadual,

Ha auséncia de uma infraestrutura técnico pedagogica
para desenvolvimento da educacdo especial. O exer-
cicio da funcio técnico pedagégica esta limitado a
acao direta e indireta de uma equipe central e que
concentra, basicamente, suas atividades na area da
Grande Vitéria. E ainda limitado o numero de pro-
fessores com especializagdo (77 na rede oficial e 70 na
rede particular), cuja formagdo ¢ bastante diversifica-
da, em cursos que variam de 264 a 1.600 h\a apos a
conclusdo do curso de habilitagdo para o magistério ao
nivel de 2 grau. Acresce, a essa circunstancia, a ina-
dequacdo das instalagdes e equipamentos das classes
especiais (Espirito Santo, 1977, grifos nossos).

Diante do contexto de insuficiéncia do atendimento prestado aos alunos
com deficiéncia, o Plano Estadual de Educagdo aponta para a necessidade
de “Atualiza¢do de Professores de Educacdo Especial e treinamento de no-
vos professores” (Espirito Santo, 1977). Cabe ressaltar a responsabilidade
do poder publico com “a educagio e assisténcia aos excepcionais”, que sdo
impostas através da Lei n° 3.043 e se tornam foco de atengdo no periodo da
década de 1970, expressas de forma palpavel através dos debates que permea-
vam os Pareceres 106/70 (E.CEE 26) do Conselho Estadual de Educagdo no
que tange ao curriculo do curso normal e a inser¢do de disciplinas acerca da
“Educacdo do Excepcional”.
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O Parecer 99/76 (E.CEE.09), apesar de apresentar como diagnéstico e
justificativa o grande quantitativo de alunos com DV que ndo recebem aten-
dimento, trata-se da aprovagdo de cursos de formagdo continuada na area da
deficiéncia “mental e auditiva”. No mesmo ano, o Parecer 69/79 (E.CEE.12)
trata de um projeto de capacitacdo de recursos humanos a nivel de estudos
adicionais para a educacdo especial, com carga horaria de 738 horas ¢ 90
vagas, sendo 50 para deficiéncia mental, 30 para deficiéncia auditiva e apenas
10 para a area da deficiéncia visual.

Mediante o pouco quantitativo de vagas ofertadas, notamos a auséncia
mais especifica e direta do estado visando garantir o acesso e a permanéncia
das pessoas com deficiéncia visual aos recursos e profissionais necessarios,
visando assegura-las como pessoas de direitos, favorecendo seu processo de
escolarizacdo (Rimolo; Melo, 2021).

Outra importante caracteristica das formagdes de professores destinadas
a Educacdo Especial no estado do Espirito Santo ¢ a presenca de ampla carga
horaria dos cursos ofertados, por vezes adquirindo titulagao de especializagdo,
e a oferta de bolsas de estudo como proveito no Parecer 87/79 (E.CEE.13). Esse
se relaciona ao projeto de capacitagdo de recursos humanos para Educagio
Especial, exercicio 1980, no qual apresenta a seguinte defini¢do: “c) valor da
bolsa: CR$ 2.240,00 pagos em duas parcelas de igual valor” (Espirito Santo,
1979). Esse fator, ja mencionado pelas entrevistadas, trata-se de um incentivo
de formagao de professores na respectiva area, colaborando para ampliagdo do
atendimento ofertado aos alunos com deficiéncia visual no estado.

A década de 1980 esteve marcada pela promulgacdo da Constitui¢do
Federal, responsavel por decretar a educagdo enquanto um direito ptblico
e subjetivo de todos e advogar acerca do atendimento educacional espe-
cializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular
de ensino (Brasil, 1988). No ano seguinte, foi sancionada a Lei n® 7.853,
responsavel por inferir a seguinte medida: “f) a matricula compulsoéria em
cursos regulares de estabelecimentos publicos e particulares de pessoas
portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem no sistema regular de
ensino” (Brasil, 1989). Nessa perspectiva, ampliavam-se os ideais relacio-
nados a educacdo inclusiva e, portanto, a defesa do aluno com deficiéncia
na sala de aula regular. Diante desse cenario, nota-se a necessidade de uma
legislacdo que valorize e especifique o trabalho profissional que atue nessa

67



Histéria da Educacéo Especial das pessoas com deficiéncia visual no
estado do Espirito Santo: o que as professoras tém a dizer?

area, ampliando as oportunidades e atuacdo e os recursos que podem ser
utilizados para favorecer o atendimento aos alunos (Rimolo; Melo, 2021).

No ano anterior a promulgacao da Constituicdo Cidada, ¢ realizado o pe-
dido de criag¢do do departamento de Educagdo Especial, junto a secretaria
de Educagdo e Cultura, tendo como jurisdi¢do administrativa o desenvol-
vimento e a promoc¢ao da Educagdo Especial a alunos superdotados e com
deficiéncia fisica, intelectual, auditiva e visual, além de promover assistén-
cia técnico-pedagodgica e diretrizes e normas as escolas e classes especiais,
realizagdo de levantamento da necessidade de vagas e atividades correlatas
(Espirito Santo, 1987). Contudo, apesar desses avangos por forca da lei, a
professora Débora,” que tem deficiéncia visual, relata dificuldades para ser
aceita no curso de magistério do instituto de educac¢ao, visto que:

Antigamente, para entrar ali no Instituto de Educacao,
tinha que fazer uma prova, e eu fiz a prova, passei, mas
eles me chamaram e me pediram para fazer essa opgao.
E eu falei que ndo... que eu queria fazer magistério...
até porque eu me espelhava muito na Eva. Eu sempre
tive a Eva como minha referéncia e ela, como professo-
ra, eu achava o0 méaximo. Ai, o que aconteceu...eu entrei
com o pedido na Secretaria de Educag@o. Ai, fui ao
setor de Educacdo Especial, e a Eva, que, na época, era
chefe, fez um documento. A Eva achava um absurdo a
escola tomar esse tipo de atitude. Ai, enfim, me acei-
taram no curso magistério (Professora Débora, 2018).

Através desse fragmento da entrevistada, nota-se a relevancia dos profes-
sores especializados na vida dos alunos com deficiéncia, contribuindo para
que esses prossigam nos estudos, ¢ da necessidade de os cargos de geréncia
serem ocupados por profissionais que acreditam na inclusdo e que estejam
comprometidos com o cumprimento das legisla¢des e, portanto, zelando pela
garantia de direitos das pessoas com deficiéncia.

Além disso, ¢ estabelecida, como umas das metas, a especializagdo de
professores na area da Educacao Especial através de convénio firmado com a
Universidade Federal do Espirito Santo (Espirito Santo, 1986). Na institui¢go,

7 (Inicio da nota de rodapé). PROFESSOR A DEBORA. Entrevista concedida a Douglas Chris-
tian Ferrari de Melo. Vitoria, 27 set. 2018. (Fim da nota de rodapé).
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possivelmente, a professora Rute® realizou curso em DV na mesma década atra-
vés da Universidade Federal do Espirito Santo, onde “...a Eva que dava aula...”
(Professora Damaris, 2018). Na mesma época, a professora Patricia’ foi forma-
da pelo antigo SETAPES localizado em Vitdria-ES, sendo alocada no setor de
braille da biblioteca publica entre 1989 e 1990.

A necessidade de ampliag@o das acdes referentes a formagao continuada se
expressa através de diagnostico realizado pelo relatorio anual referente ao ano
anterior, 1985, que afirma que foram matriculados 52 alunos com deficiéncia
visual na rede de ensino publico estadual e, apesar do cendrio referente a escas-
sez de professores capacitados, no presente documento, sé6 ha mengao a cursos
de formagdo continuada na area da “audiocomunicac¢do” e para “deficientes
mentais educaveis”. (Espirito Santo, 1985). Anteriormente, em 1983, o Parecer
210/83, relativo ao plano de trabalho anual da Educagdo Especial, aprova o
“Projeto Melhoria de Qualidade da Educacdo Especial”, responsavel por:

a. melhorar o atendimento a 12 alunos deficientes visuais
e de visdo subnormal que cursam o 2. grau, de um total
de 48 atendidos por 10 professores itinerantes.

b. Treinar 10 professores para esse atendimento, nas dis-
ciplinas de matem™aica, fisica e quimica;

c¢. equipar um saldo de recursos com maquinas comuns de
datilografia, portateis (Espirito Santo, 1983).

De modo geral, em territorio capixaba, o que se pode notar é a reducdo de
resolugdes e pareceres do CEE-ES em relacao aos projetos de formagao conti-
nuada, bem como dos debates acerca da formagao inicial de professores, um pa-
norama que se acentua nas décadas seguintes devido a municipalizagdo do ensi-
no, que resulta na pulverizagio do atendimento a Educacdo Especial no estado.

A década de 1990 é marcada por maior exigéncia de formacao adequada
expressa em forma de lei para o trabalho com alunos com deficiéncia visual.
A Lein®4.327, de 08 de janeiro de 1990, afirma que: “Para atuacdo no ensino

8  (Inicio da nota de rodapé). PROFESSORA RUTE. Entrevista concedida a Arneida Coutinho
Boniatti e Douglas Christian Ferrari de Melo. Vitoria, 26 jun. 2018. (Fim da nota de rodapé).

9 (Inicio da nota de rodapé). PROFESSORA PATRICIA. Entrevista concedida a Arneida
Coutinho Boniatti e Douglas Christian Ferrari de Melo. Vitoria, 12 mai. 2018. (Fim

da nota de rodapé).
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pré-escolar e no atendimento a educagdo especial, exigir-se-a especializacao
para a modalidade de ensino obtido em curso especifico credenciado pelo
sistema de Ensino” (Espirito Santo, cap. V, art. 10, inc. I11, 1990).

Nesse inicio de década, a professora Noemi'® foi fazer curso junto com a
professora Rute, a convite da professora Damaris:"! “A Damaris tinha a intengéo
de montar um nucleo de professores da area de DV para trabalhar com os alu-
nos com deficiéncia visual” (Professora Rute, 2018). Esse cendrio pode ter sido
resultado do contexto nacional que apontava para a promulgacdo da LDBEN
1996, responsavel por advogar que os sistemas de ensino possuem como dever
assegurar aos educandos com deficiéncia: “[...] III - professores com especiali-
zagdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado,
bem como professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses
educandos nas classes comuns” (Brasil, cap. V, art. 59, inc. 111, 1996).

A Ufes aparece novamente enquanto categoria de analise nas entrevistas
demonstrando a relevancia social da institui¢do na formagdo de professo-
res para a area da deficiéncia visual, pois a entrevistada Ester'? relata: “Fiz
um curso na UFES, em 1990, de 6 meses, para trabalhar com alfabetizagdo,
mas ndo fui atuar logo em seguida” (Professora Ester, 2018). E complementa,
informando: “Fui incentivada a comecar a atuar pela diretora Damaris. Co-
mecei trabalhando como itinerante, indo a varias escolas” (Professora Ester,
2018). No mesmo curso, no qual Eva lecionou, também foram formadas as
professoras Helena'® ¢ Marta.!

Nessa perspectiva de maior exigéncia de formagao especifica para o aten-
dimento aos alunos com deficiéncia, podemos perceber a expansao grada-
tiva dos cursos de formacao para o interior do estado. O REP DAT SEDU

10 (Inicio da nota de rodapé). PROFESSOR A NOEMI. Entrevista concedida a Arneida Coutinho
Boniatti e Douglas Christian Ferrari de Melo. Vitoria, 28 jun. 2018. (Fim da nota de rodapé).

11 (Inicio da nota de rodapé). PROFESSORA DAMARIS. Entrevista concedida a Arneida Couti-
nho Boniatti e Douglas Christian Ferrari de Melo. Vitoria, 14 dez. 2018. (Fim danota de rodapé).

12 (Inicio danota de rodapé). PROFESSOR A ESTER. Entrevista concedida a Arneida Coutinho
Boniatti e Douglas Christian Ferrari de Melo. Vitoria, 15 out. 2018. (Fim da nota de rodapé).

13 (Inicio da nota de rodapé). PROFESSOR A HELENA. Entrevista concedida a Arneida Coutinho
Boniatti e Douglas Christian Ferrari de Melo. Vitoria, 06 set. 2016. (Fim da nota de rodapé).

14 (Inicio da nota de rodapé). PROFESSORA MARTA. Entrevista concedida a Arneida Couti-
nho Boniatti e Mariana Saturnino de Paula. Vila Velha, 20 jul. 2018. (Fim danota de rodapé).
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N 022\96 trata da realizacdo de um curso em deficiéncia visual, em Viana,
para professores efetivos e estaveis da rede estadual de ensino, contando com
“alimentag@o pernoite para 35 cursistas, durante 22 dias, facilitando a esta-
dia, diminuindo as despesas, diminuindo despesas da SEDU, com diarias e
bolsas” (Espirito Santo, 1996b).

No mesmo ano, dos 72 municipios do ES, apenas 12 eram atendidos por
servigos relativos a deficiéncia visual (Espirito Santo, 1996a). Em 1998, para
ser admitido como professor do Centro de Apoio Pedagdgico para Atendi-
mento as pessoas com Deficiéncia Visual — CAP DV, como previsto em
documento oficial, era preciso que esse fosse habilitado na area de deficiéncia
visual, com dominio em simbologia braille; experiéncia e velocidade no ma-
nuseio da maquina de datilografia braille; curso de especializagdo na area de
deficiéncia visual, com carga horaria minima de 180h, entre outros requisitos.

Além disso, os professores selecionados frequentaram um curso especi-
fico para esse fim, promovido pela SEESP\MEC, em 1998. Os debates acer-
ca do curriculo de formagao inicial foram retomados, e ficou restabelecida
enquanto objetivo, através do Programa Estadual de Educacdo Especial, “a
inclusdo de disciplinas relativas a educagdo especial nos curriculos dos cur-
sos de formagdo para o magistério” (Espirito Santo, 1996), juntamente com
“cria¢do de cursos de preparagdo de pessoal especializado na educagéo liga-
da as diferentes areas da deficiéncia” (Espirito Santo, 1996c¢).

Na mesma perspectiva, a Lei n° 5 228, de 31 de maio de 1996, que dispde
sobre a politica estadual apoio as pessoas portadoras de deficiéncias e da
outras providéncias, objetiva o “incentivo a formacao de recursos humanos
para a educacdo especial, a saude e a reabilitagdo da pessoa portadora de
deficiéncia” (Espirito Santo, art. 3, inciso VII, 1996).

Por fim, adentrando na década dos anos 2000, averiguamos que as profes-
soras formadas nas décadas anteriores e em outros estados continuam am-
pliando o acesso ao saber no que tange a educacio da pessoa com deficiéncia.
O Relatorio da SEDU sobre a realizagdo do curso de capacitacdo de profes-
sores em deficiéncia visual, que possui 200 horas, apresenta como técnicos
responsaveis pelo planejamento e execugdo as professoras Larissa, Marta,

15 (Inicio da nota de rodapé). Localizado na escola Carlos Xavier Paes Barreto em Vitoria-ES. (Fim

da nota de rodapé).
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Rute e Sara. Das aulas, realizadas entre 18 de abril e 25 de maio de 2021, 176
foram presenciais. Houve 16 horas de estagio supervisionado.

Além disso, as docentes também ministraram aulas de Psicomotricidade,
Sistema Braille Integral, c6digo de matematica unificado, visdo subnormal,
adaptacdo de materiais didaticos, estimulagdo, Atividade de Vida Diaria e
estagio supervisionado (Espirito Santo, 2001). Em 2006, foi publicada, no
Diario Oficial, a Resolugdo n° 1286/2006 do CEE-ES, responsavel por rea-
firmar a responsabilidade das instituicdes de ensino publicas e privadas em
assegurar aos alunos com deficiéncia:

IT - professores com especializagdo em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como ca-
pacitagdo permanente a professores do ensino regular,
visando a integracdo dos educandos com necessidades
especiais nas classes comuns (Espirito Santo, 2006, cap.
IV, art. 138, inc. 11, 2006).

Em 2008, ano da promulgagdo da Politica Nacional de Educacdo Especial
na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, que afirma que “para atuar na educa-
¢do especial, o professor deve ter como base da sua formagao, inicial e con-
tinuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos
especificos da area.” (Brasil, 2008, p. 17), foi encaminhado a Subsecretaria
de Geréncia de Educagdo Basica e Profissional o pedido de realizagdo de
curso numa perspectiva inclusiva. A iniciativa foi destinada a servidores que
iriam atuar como professores especializados que iriam atuar como profes-
sores especializados na area de deficiéncia visual, favorecendo o ensino e
aprendizagem do educando cego e com baixa visdo. O curso foi autorizado
no mesmo ano, com carga horaria de 120 horas, sendo 80 h presenciais e 40h
ndo presenciais, nas quais o professor cursista deveria ser substituido por
profissionais em designagdo temporaria em carater efetivo, visto que, apos
o término do curso, o aluno deveria assumir sala de recurso ou atendimento
itinerante (Espirito Santo, 2008).

Retomando os principais pontos dessa historia

A década de 1960 marca os primeiros passos, ainda que lentos, em direggo
a formacgao de professores para a area da Educacdo Especial no estado do Espi-
rito Santo. Destaca-se a iniciativa de um pequeno grupo de docentes formadas,

72



4. A formagao de professores para a area da
deficiéncia visual: o percurso histérico do estado do ES

em grande parte, por meio do curso normal ou magistério que, posteriormente,
especializam-se em outros estados devido a falta de cursos especificos no ES
e retornam ndo s6 buscando os alunos com deficiéncia visual e os inserindo na
sala de aula regular, mas também atuando na socializagdo do saber adquirido
acerca da educacdo da pessoa com deficiéncia visual e estimulando suas cole-
gas de trabalho a também ingressarem na respectiva area.

Diante da falta de uma politica educacional sélida para o atendimento a
esses alunos, a iniciativa individual dessas professoras consiste num marco
para educagdo numa perspectiva inclusiva, a medida que os alunos sdo inse-
ridos diretamente na sala de aula regular. A auséncia de uma escola especial
para alunos cegos e com baixa visdo também contribuiu para esse aspecto, de
modo que esse publico ndo estava segregado em instituicdes especializadas.

Na década posterior, nota-se grande avango no incentivo a formagao de
professores. O debate acerca da formagdo inicial e continuada sofre uma
efervescéncia no ambito legal, contudo o estado s6 ira colher esses frutos a
partir de 1980, quando as entrevistas evidenciam grande quantidade de pro-
fessoras sendo formadas nessa época.

Entre 1990 e 2000, temos grandes avangos do ponto de vista legal. Contu-
do, a0 mesmo tempo que a formagao especifica para o exercicio na Educagio
Especial passa a exigir maior grau de especializag¢do na area de deficiéncia
visual, o incentivo por parte do estado, através da oferta de cursos de ampla
carga horaria, presenca de professor substituto e bolsas, vai diminuindo.

Mediante essa historia aqui contada, resta agora debrugcarmo-nos acerca
de novos questionamentos: naturalmente, grande parte das entrevistadas ja
se encontram aposentadas. Dessa forma, quem estd formando novos profes-
sores especialistas em deficiéncia visual? Onde estdo esses alunos? Antes,
as entrevistadas buscavam-nos em suas casas ¢ os levavam para a escola;
agora, quem ¢ que faz?

Nessa perspectiva, nota-se o importante papel desempenhado pelas pro-
fessoras entrevistadas de se tornarem agentes de socializacao do saber apren-
dido em outros estados e de incentivadoras de suas colegas de trabalho a
também ingressarem na area por meio dos cursos ofertados pelo estado do
Espirito Santo, contribuindo para a ampliagdo de profissionais capacitados na
educacdo da pessoa com deficiéncia visual.
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CAPITULO5

Reflexdes acerca das condigées
de trabalho docente

Aline de Sousa Rosa
DOI:10.52695/978-65-5456-089-4.5

O que quer dizer precarizacdo do trabalho docente?

Compreender a natureza do trabalho docente e, portanto, sua qualidade
passa por uma série de fatores, como os procedimentos pedagogicos, a relagdo
professor e aluno, a relagdo professor e corpo diretivo, a disponibilidade de
materiais didaticos, o local de trabalho, o apoio e direcionamento pedagogico,
os meios de locomogao, entre outras aspectos que influenciam o processo de
ensino e aprendizagem dos alunos atendidos.

Dessa forma, o presente capitulo busca discorrer sobre quais eram as con-
digdes de trabalho as quais os professores de Educacao Especial especiali-
zados no atendimento de alunos com deficiéncia visual estavam submetidos,
entre as décadas de 1960 e 2010, no estado do Espirito Santo.

E preciso salientar que, no que diz respeito ao trabalho, essa é uma con-
dicdo natural eterna na vida humana (Saviani; Duarte, 2010), possuindo tam-
bém um principio educativo; portanto, constitui-se em um elemento fundante
e determinante da vida humana. (Saviani; Duarte, 2010). Especificamente
sobre o trabalho educativo, podemos afirmar que:
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[...] este consiste na socializagdo do conhecimento
nas suas formas mais desenvolvidas — e o fato de que
o conhecimento € parte constitutiva dos meios de pro-
dugdo que, nessa sociedade, sdo propriedade do capi-
tal e, portanto, ndo podem ser socializados (Duarte;
Saviani, 2012, p. 02).

A partir dessa concepgdo do que € trabalho, trabalho educativo e no que o
seu exercicio implica, pode-se compreender que essa € uma atividade de suma
importéancia na sociedade na qual estamos imersos, sobretudo quando focaliza-
mos na Educagdo Especial, pois os docentes sdo um grupo dentro da sociedade
que possui como objetivo principal a socializa¢ao do saber sistematizado, indo
de encontro ao senso comum, que afirma que pessoas com deficiéncia ndo sdo
capazes de aprender e que, portanto, resta-lhes a exclusdao do convivio social.

No entanto, as condigdes de trabalho oferecidas aos professores sdo ca-
pazes de dificultar e, em determinados casos, impedir o objetivo da socia-
lizagdo do conhecimento. Isso atrapalha a emancipacdo dos sujeitos com
deficiéncia, sobretudo quando constatamos que a logica do capitalismo, de
forma natural, preconiza o permanente esfor¢o do individuo em se adaptar
as mudangas constantes das condi¢des de trabalho, normalmente no sentido
da precarizagdo, implicando, por exemplo, quando Duarte e Saviani (2015)
afirmam que, “pelo lado dos professores, o adoecimento torna-se quase que
um aspecto inerente ao exercicio da profissdo” (Duarte; Saviani, 2015, p. 03).

Sendo assim, podemos afirmar que a precarizagdo do trabalho docente
nada mais € do que as mas condi¢des de trabalho em que profissionais da
educacdo estdo inseridos; condi¢des essas que implicam na impossibilidade
do cumprimento do ato educativo de forma integral, ocasionando prejuizos
na formacao dos alunos atendidos. Sampaio ¢ Marin (2004) realizam um
levantamento de fatores que acarretam na debilidade do ato educativo, sendo
eles: a formacdo, o saldrio, carga horaria de trabalho e ensino, quantitativo de
alunos, razdo professor e aluno, rotatividade e itinerancia.

Nessa conjuntura, Freire (1997), ao abordar as questdes relacionadas as
condi¢des de trabalho dos docentes, declara: “E preciso ousar para ficar ou
permanecer ensinando por longo tempo nas condi¢des que conhecemos, mal
pagos, desrespeitados e resistindo ao risco de cair vencidos pelo cinismo”
(Freire, 1997, p. 8-9). Nessa perspectiva, sabemos que a melhoria da situagio
descrita se encontra nas politicas publicas de cunho educacional que apontam
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para a valorizacdo do professor, possibilitando aos profissionais contextos e
cenarios viabilizadores da melhor execugdo do ser docente por meio de for-
magdo inicial e continuada de qualidade, de remuneragdo digna e justa, de
jornadas de trabalho compativeis com a disponibilidade de horarios destina-
dos a planejamento e ao estudo continuo, entre outros.

Entretanto, apesar de apontarmos essa possibilidade, ¢ de extrema impor-
tancia pontuar que, conforme apontam Carvalho e Wonsik (2015), desde a
década de 1990, as legislagdes educacionais buscam reafirmar a importancia
do professor e, portanto, instituir agdes de valorizacdo desse profissional.
Nio obstante, ¢ posta uma contradicdo na medida em que o que se percebe
nas escolas é uma grande insatisfacdo com as condi¢des de servigos laborais
enfrentadas cotidianamente:

No entanto, sugerindo a possibilidade de uma contra-
di¢do nas politicas de valorizacdo dos docentes, a reali-
dade configura-se por duas situagdes distintas: por um
lado, propala-se o discurso do reconhecimento social
desse profissional, o qual se expressaria em compromis-
sos a serem assumidos pelos governos quanto a remu-
neragdo condigna, ao piso salarial, ao plano de carreira,
as condi¢des adequadas de trabalho, entre outros; por
outro lado, no cotidiano escolar, presenciamos o descon-
tentamento dos docentes com os contratos temporarios
e precarios, os baixos salarios, as mas condi¢des de tra-
balho, a ampliagdo da jornada e intensificagdo do ritmo
de trabalho, a falta de infraestrutura, a sobrecarga de
responsabilidade, o adoecimento, entre outros (Carva-
lho; Wonsik, 2015, p. 8-9).

O conjunto das fontes orais e escritas evidenciam o contexto das professo-
ras responsaveis pelo atendimento aos alunos com deficiéncia visual no esta-
do do Espirito Santo entre 1960 a 2010, no qual também estavam submetidas
a processos de precarizacgdo do trabalho docente que impacta diretamente na
qualidade do atendimento oferecido aos estudantes. Dentro desse cenario,
destacam-se a escassez de material para trabalhar, a falta de formagao conti-
nuada dentro da propria rede municipal de ensino, as dificuldades enfrenta-
das no que tange a locag@o, entre outros aspectos que serdo melhor abordados
ao longo deste capitulo.
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Um breve histérico da precarizacdo do trabalho docente no Brasil

E certo afirmar que, na atualidade, encontramos uma conjuntura marcada
pelo constante sucateamento das condi¢des de trabalho dos professores. No
entanto, esse cenario nacional ndo € novo e se iniciou muito cedo, ainda na
constitui¢do do pais.

A profissdo docente surge no Brasil em 1549 (Hansen, 2000), com a che-
gada dos padres jesuitas incumbidos de oferecer instrugdo aos indigenas com
o principal propdsito de coloniza-los culturalmente (Melo, 2016). Esses pri-
meiros professores eram custeados pelo Estado portugués.

Seguindo a linha do tempo, através das Reformas Pombalinas, foi instituida
no pais, uma nova forma de educagdo. “No Brasil, esse processo se inicia com
o envio dos professores régios portugueses, no século XVIII e inicio do XIX”
(Villela, 2000, p. 100), sendo esse um modelo de escolarizagdo em que ndo era
necessario que o professor possuisse um diploma para lecionar qualquer dis-
ciplina, de modo que qualquer um que fosse dotado de notorio saber sobre de-
terminado assunto poderia ministrar aulas a domicilio. O grande problema das
aulas régias € que somente familias ricas poderiam pagar pelo servigo. Dessa
forma, a educac@o era restrita aos filhos da nobreza e de grandes fazendeiros,
portanto grande parte da populagdo ndo possuia acesso a nenhuma forma de
ensino. A educacdo ia se consolidando como elitista e excludente.

No Brasil Império, “quanto a colonia brasileira, a inusitada transferéncia
da Familia Real e sua Corte vem colaborar para acelerar um processo que
ja se encontrava em andamento” (Villela, 2000, p. 98), de forma que ha um
timido processo de transicdo de um sistema estatal, com inauguracao de mul-
tiplas escolas, como o Instituto Imperial dos Meninos Cegos, atual Instituto
Benjamin Constant, aberto em 17 de setembro em 1854, e o Instituto Imperial
dos Meninos Surdos, atual Instituto Nacional de Educagdo de Surdos, aberto
em 1857. Ambos se localizavam na cidade do Rio de Janeiro e eram ligados
diretamente ao gabinete do Imperador Dom Pedro II. Em 15 de outubro de
1827, Dom Pedro I estabeleceu um decreto ordenando a criagdo de escolas de
primeiras letras nos locais mais populosos do Império. Os professores deve-
riam ensinar a leitura, a escrita, as quatro operagdes basicas de matematica e
religido. Essa data ficou conhecida posteriormente como Dia dos Professores.

Nesse periodo, era comum que professoras estrangeiras viessem ao Brasil
com intuito de educar criangas brasileiras:
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Muitas vezes trazia-se para a casa dos abastados locais
uma estrangeira, que deveria ajudar na tarefa de prepa-
rar as criangas e os jovens dessas familias para uma vida
mais culta e elegante em uma educac¢do nio-institucio-
nalizada. Hospedava-se a estranha que, imediatamente,
se punha a elaborar programas e regras para as criangas:
aulas, horarios, métodos (Ritzkat, 2000, p. 270).

A hipdétese acerca dos motivos da vinda das jovens preceptoras ao Bra-
sil aponta para um contexto de saturacdo da area, nessa mesma época, na
Europa somado ao fato de que os saldrios prometidos eram mais sedutores
do que os de outros paises: “O mercado de trabalho inglés para as mulheres
educadoras ja dava os primeiros sinais de saturagdo” (Ritzkat, 2000, p. 272).

E importante questionar o porqué dessa feminizagio do magistério. A res-
posta, talvez, € que esse era o Unico trabalho socialmente aceito que mulheres
desempenhavam na época. Dai, pode ter surgido a concepgao de uma educacdo
majoritariamente assistencialista. Outra explicagdo consiste na expansdo do
ensino primario e, conforme as classes mais baixas eram atendidas, o salario
ia ficando menor. Dessa forma, ndo era mais vantajoso para os homens, que
migraram para niveis mais elevados da educagio, de modo que as mulheres
passaram a ocupar mais espago nas séries iniciais da Educac@o Basica, situa-
¢do que ainda repercute na atualidade, inclusive na area da Educaggo Especial.

O curriculo ministrado pelas receptoras estrangeiras varia conforme a sua
nacionalidade. As disciplinas mais comuns eram alemao, francés, musica e
artes. A vida das preceptoras estrangeiras no Brasil ndo era facil. Era im-
portante que a professora morasse na casa do seu patrdo. Cumpria alta carga
horéaria de trabalhos ao longo do dia e precisava cumprir diversas normas
estabelecidas por contrato. Entre elas, estavam incluidos o impedimento ao
casamento; nao andar na companhia de homens que ndo seja o pai ou irmao;
sair somente em horarios estabelecidos; ndo fumar; ndo ingerir bebidas al-
codlicas entre outras regras impostas por meio do contrato, visto que “uma
rigida moral pairava sobre as preceptoras, procurando restringir seus conta-
tos com os homens da casa onde trabalhava” (Ritzkat, 2000, p. 277).

Nota-se, portanto, que, historicamente, a profissdo docente no Brasil este-
ve ancorada em condi¢des instaveis de trabalho, sendo marcada desde cedo
pela desvalorizagdo e desmerecimento das atividades relacionadas ao ensino
de criangas. Apesar do avango nas legislagdes educacionais, essa conjuntura
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ainda resiste ao tempo, sobretudo no que tange a Educagdo Especial. Cendrio
esse que repercute também em ambito regional no estado do Espirito Santo.

Didlogos: as entrevistas e os documentos

Através da confrontagcdo de documentagdes oficiais oriundas da Secre-
taria de Educagdo do Estado (SEDU), do Conselho Estadual de Educagéo
(CEE) e da Assembleia Legislativa, todos do Estado do Espirito Santo, com
as entrevistas realizadas com professoras pioneiras no atendimento aos alu-
nos com deficiéncia visual, constatou-se que o inicio deste trabalho efetuou-
-se por meio de classes especiais (Rebeca,' 2018; Dora,? 2017; Sara,* 2018),
como demonstra o seguinte fragmento:

Dora: Eu ja trabalhava. Eu era professora do estado.
Entrevistador: Ai vocé voltou para a mesma escola?

Dora: Nao, nao, se fosse para outra escola, eu tinha que
ir para o interior. Af eu fui...fui... pra... pra... dar aula
para cego.

Entrevistador: No Gomes Cardim?

Dora: E, fizeram umas classes para mim (Professora
Dora, 2017).

Posteriormente, esse atendimento ganhou um carater itinerante. As profes-
soras iam as escolas acompanhadas, cerca de duas vezes na semana, para rea-
lizar adaptag@o de material para aluno. “Nosso trabalho era itinerante, eu dei
aula no municipio de Vila Velha, Cariacica e aqui em Vitoria.” (Professora Car-
la, 2018). Esse formato de trabalho é reiterado através do Parecer n° 245/1984,
ao afirmar que, “no 1° grau, a clientela de educag@o especial é atendida em clas-
ses comuns com assisténcia técnica de professores itinerantes para deficientes
visuais” (Espirito Santo, 1984). O mesmo documento reafirma a importancia

1 (Inicio da nota de rodapé). PROFESSORA REBECA. Entrevista concedida a Arneida Couti-
nho Boniatti. Linhares, 12 dez. 2018. (Fim da nota de rodapé).

2 (Inicio danota de rodapé). PROFESSORA DORA. Entrevista concedida a Arneida Coutinho
Boniatti e Douglas Christian Ferrari de Melo. Vitéria, 06 set. 2017. (Fim da nota de rodapé).

3 (Inicio da nota de rodapé). PROFESSORA SARA. Entrevista concedida a Arneida Coutinho
Boniatti e Douglas Christian Ferrari de Melo, Vitéria. 04 jun. 2018. (Fim da nota de rodapé).
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desse modelo de trabalho educacional ao destaca-lo como condicao sine quo
non, que significa indispensavel (Espirito Santo, 1984).

Consideramos que essas poucas visitas semanais ndo eram suficientes
para a realizacdo de toda a adaptacdo necessaria, fator responsavel pela so-
brecarga de trabalho, ponto levantado pela professora Sara (2018): “matéria
para ela estudar, eu levava para casa. Eu ficava em casa até meia-noite digi-
tando a matéria dos livros para ela”. A fala é reafirmada pela docente Rebeca:

Eu tinha aquela maquina 14, a Romeu, foi a que eu recebi
e levava aquela maleta para casa porque eu fazia tudo a
noite todinha. Tinha vezes que eu ficava até 3h da ma-
nha, porque tudo que os meninos faziam na sala, eles
passavam para mim e, de manha, estava na mesa quan-
do as professoras chegavam (Professora Rebeca, 2018).

A partir desse contexto, os relatos das professoras entrevistadas apon-
tam que a maquina braille ficava em posse da professora, de modo que essa
deveria locomover-se pela Grande Vitdria entre as escolas que atendia. O
deslocamento dessas professoras para as escolas atendidas ocorria através do
transporte publico e, para que o atendimento ocorresse de fato, era preciso
que a docente especializada carregasse consigo seus materiais e, dentre eles,
a maquina braille, a reglete, gravadores, entre outros objetos que proporcio-
naram a acessibilidade da qual os alunos com deficiéncia visual necessitam:

Professora: Eu, por exemplo, dias de segunda, quarta e
sexta, atendia um menino; na terga, na quinta, eu atendi
outros dois. A vida da gente... € isso em escola diferente.

Arneida: E levando a maquina pesada na mio.

Professora: Até quando eu me casei, ha quarenta anos,
quando a Lara ainda estudava, eu trazia aquela maqui-
na pra ca, minha filha (Professora Dora, 2017).

Segundo a professora Carla, a maquina braille era extremamente pesada,
e os docentes ndo possuiam armario, de modo que cada um era responsavel
pela sua maquina, apesar de essa ser cedida pelo Estado. Nessa perspectiva,
havia um receio de que o objeto pudesse quebrar, sobretudo na locomogao
que era realizada por meio do transporte publico, culminando numa situagao
desconfortavel e responsavel pelo desencadeamento de problemas de saude,
como hérnia de disco na cervical e dores no ombro (Professora Sara, 2018).
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Poucos relatos de professoras apontam para a disponibilidade de transpor-
te escolar, como na entrevista da professora Dora, ao afirmar que “o Gomes
Cardim, eles colocavam uma Kombi para me atender, para me levar no Go-
mes Cardim e para me trazer para casa” (Professora Dora, 2017).

Outro aspecto que precisamos pensar acerca da qualidade do trabalho
executado pelas professoras era o espaco que tinham para a realizagdo de
seus atendimentos. Os relatos afirmam que esses momentos de adaptacao
de materiais poderiam ocorrer no periodo de intervalo, enquanto o aluno
comia. Sabemos que o horario do recreio ¢ um tempo no qual as criangas
aproveitam para brincar e, por isso, o barulho ¢ um fator comum, fator
que, nessa situagdo, configura-se como elemento que atrapalha a relagéo
do professor e do aluno.

Ademais, a relacdo das professoras com o corpo diretivo da escola tam-
bém apresenta as condi¢des ndo ideais de trabalho em que elas trabalhavam.
Por vezes, ndo eram bem recebidas pela escola; em outras, eram as Uinicas
responsaveis pelo aprendizado do aluno, o que dificultava a estimulacdo e as
capacidades do publico em questdo. Nesse mesmo ponto, outra problematica
levantada pela professora Débora refere-se a concepgdo de que o aluno com
deficiéncia visual € aluno unicamente da professora especializada, de modo
que os demais membros da equipe pedagogica imputavam exclusivamente a
atribuicdo do ensino para o professor de Educacdo Especial.

Entretanto, sabe-se que o trabalho colaborativo entre o professor de sala
de aula regular e o da Educacdo Especial é de suma importancia para a
aprendizagem dos alunos, na medida em que, na escola, todos sdo responsa-
veis pelo desenvolvimento do aluno publico-alvo da Educacdo Especial. Essa
se revela como uma das praticas essenciais para garantir o direito a educacdo
a partir de um movimento de inclusdo escolar, que, por sua vez, viabiliza a
construcdo de um espaco escolar adequado ao desenvolvimento do aluno,
possibilitando sua autonomia social e intelectual bem como condi¢des para o
exercicio de sua cidadania.

Adiante, a falta de um direcionamento e de documentos respondentes do
trabalho didatico pedagogico também se torna um elemento prejudicial ao
trabalho das professoras, pois, dessa forma, os objetivos e a intencionalidade
pedagogica poderiam ficar comprometidos:
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Entrevistador: Do comego, né? Gomes Cardim, do cur-
so, ai vocé comentou dos politicos. Vocé lembra de al-
guma lei ou alguma coisa aqui no Espirito Santo que
amparava vocés?

Professora: De que, amor?

Entrevistador: Alguma lei...algum... documento que
amparava o trabalho de vocés?

Professora: Ndo. A Giselda ela é muito boa, mas ¢la é
uma pessoa que centraliza muito... (Professora Dora,
2017).

Outro problema detectado a partir da analise das entrevistas refere-se a
falta de custeio suficiente para manutencao dos espagos destinados aos alu-
nos com deficiéncia visual, conforme aponta a professora Rebeca ao se referir
as dificuldades no pagamento das contas do local:

Rebeca: Deus que me perdoe, agua, energia e telefone
j4nos matam aqui, sem falar nos extras. Nos ndo temos
recursos de manutencdo esse ano. E o Crianga Espe-
ranga, ja conseguimos dois anos, mas ndo teve verba
de manuteng@o. A gente que se vira mesmo para arre-
cadar. Fazemos oficinas, bazares, cocadas, a gente faz
doces para casamentos. Tem um grupo de méie e uma
mae que ajuda demais. Ela é doceira de primeira. Faze-
mos doces de compota. Semestre passado, fizemos do-
ces para quatro casamentos. E a gente vai guardando o
dinheiro na conta, que ¢é para ir sobrevivendo, e a gente
tem o bazar aberto, e todo dia da um dinheirinho, e
por ai vai. A gente tem uma ajuda de um projeto muito
legal da Clinica dos Olhos, que ¢ do médico, 0 nosso
Dr. Milton de Morais, que nos ajuda desde 2000. E mé-
dico técnico, clinico e ja colocou gente para enxergar,
tanto criangas e adolescentes quanto adultos operando
(Professora Rebeca, 2018).

A falta de materiais, sobretudo de livros destinados aos alunos com defi-
ciéncia visual, também era uma realidade enfrentada pelas docentes: “Falta
mesmo a metodologia e aquela transcri¢do dos livros, né, do MEC; saber
que a gente vai estar fazendo e ajudando criangas do interior, porque demora
muito para chegar os livros para elas e ndo vém, né?” (Rebeca, 2018). Além
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da falta dos livros em braille, a primeira sala de recursos também enfrentava
problematicas relacionadas a escassez de materiais pedagdgicos necessarios:

Marcela, esse inicio foi bem complicado porque eu
achei o que era basico do basico na nossa sala de recur-
so. Nos ndo tinhamos um papel, o papel sulfite... era
dificil de ser adquirido. Quantas vezes a gente pegou
resmas de cartolina e levou para uma grafica para cor-
tar porque ndo tinha papel sulfite. Entdo, a Secretaria
de Educagdo nos cedia as resmas de cartolina e a gente
mandava cortar para poder fazer o braille. Nao era o
papel apropriado para a maquina, mas a gente con-
seguia garantir o trabalho com o aluno. Isso dava ga-
rantia de oferecer o basico para o aluno. Entdo, foram
tempos bem dificeis logo no inicio. Era muito precario.
Tinha um carro, né? As pessoas achavam que tudo era
mil maravilhas, mas a gente, como trabalhava com o
aluno, a gente via que ndo era facil. Faltava muita coisa
(Professora Maria,* 2018).

Em contrapartida, com a escassez de materiais pedagdgicos e com a difi-
culdade na manuteng¢do dos locais de atendimento, a legislacdo estadual, por
meio da Lei n° 7.050/2002, responsavel por consolidar as normas estaduais
relativas as pessoas com deficiéncia, prevé que “as escolas devem ser dotadas
de infra-estrutura fisica e equipamentos adequados ao cumprimento do dis-
posto neste artigo” (Espirito Santo, 2002).

Acerca da relagdo familia e docente especializado, nota-se que houve uma
multiplicidade das formas de interacdo, como, por exemplo, a professora An-
tonia relata a indiferenga da familia em relagdo a escolarizagdo do aluno. Em
contrapartida, a professora Débora relata que possuia amparo das familias
dos alunos que atendia. Destaca-se o trecho: “a familia dela me dava muito
apoio, ¢ aquela familia que busca muita coisa” (Professora Débora), relacio-
nado aos familiares de uma aluna com cegueira e hidrocefalia.

Por fim, a insuficiéncia de boas condigdes para o exercicio do atendimen-
to educacional aos alunos com deficiéncia visual impacta diretamente no ndo
cumprimento dos objetivos da politica estadual de apoio as pessoas portadoras

4 (Inicio da nota de rodapé). PROFESSORA MARIA. Entrevista concedida a Marcela Rubi.
Vitoéria, 26 jun. 2018. (Fim da nota de rodapé).
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de deficiéncias. Entre eles, destacam-se “a formacao educacional e profissional
da pessoa portadora de deficiéncia™; a “integragdo social e a participagdo ativa
da pessoa portadora de deficiéncia na comunidade™; e a “promogao da autono-
mia e do bem-estar da pessoa portadora de deficiéncia” (Espirito Santo, 1996).

Consideracgdes finais

As condigoes de trabalho as quais as docentes sao submetidas implicam
diretamente na qualificacdo do trabalho executado pelas mesmas, dificultan-
do que os alunos atendidos se desenvolvam em suas maximas potenciali-
dades, adquiram autonomia, apropriem-se do conhecimento cientifico e da
cultura bem como desenvolvam as fungdes psicoldgicas superiores.

Apesar das dificuldades que o trabalho dos professores sempre teve histo-
ricamente, no Brasil, essa é uma classe profissional que vem resistindo com
poucos recursos materiais, escassez de formacao e desvalorizagdo da profis-
sdo; trabalhando rumo a melhoria dos processos educacionais a partir do que
tem, sabendo que esse cenario nao € o ideal.

Problematizamos como o estado, em ambito regional e nacional, tem pau-
tado os seus projetos para a educacdo e como institui politicas publicas de
formacao inicial e continuada pautadas numa perspectiva solida, inclusiva,
anticapacitista e na certeza de que todos podem aprender.

No proximo capitulo, sera abordado como essas professoras realizavam,
nas condi¢des ja explanadas, praticas pedagdgicas inclusivas, excelentes al-
ternativas de adaptacdo de material e de recursos didaticos, objetivando a
efetivacao do processo de ensino e aprendizagem.
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CAPITULO 6

Praticas pedagégicas na escolarizacdo de pessoas
com deficiéncia: relatos das primeiras professoras
no estado do Espirito Santo

Lais Perpétuo Colombo
DOI:10.52695/978-65-5456-089-4.6

Consideracgdes iniciais

Este texto tem como propdsito apresentar as principais praticas pedago-
gicas empregadas por professoras pioneiras na educag@o de pessoas com de-
ficiéncia visual, no periodo de 1950 a 2010, no estado do Espirito Santo. Em
consonéncia com o referencial teorico adotado nesta pesquisa, utilizamos al-
guns pressupostos de Lev Semenovich Vigotski, renomado pesquisador russo
que dedicou parte de sua vida aos estudos sobre deficiéncia.

Os dados apresentados neste capitulo derivam de entrevistas semiestru-
turadas feitas com 18 professoras que desempenharam um papel pioneiro no
processo educacional de pessoas com deficiéncia visual. Os excertos desta-
cados tém como objetivo evidenciar a dedicagdo das professoras a formacgao
integral dos alunos com deficiéncia visual, assegurando-lhes acesso ao co-
nhecimento das disciplinas escolares. Sdo abordados aspectos como a ela-
boracao de materiais adaptados, o ensino individualizado, a combinacao de
criatividade com planejamento e as estratégias de ensino. Tais condi¢des sdo
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consideradas fundamentais para que os estudantes alcancem o pensamento
abstrato, estagio mais avancado das fungdes psicologicas superiores.

Dessa maneira, o capitulo, além desta introdugdo e das consideracdes fi-
nais, compreende um topico sobre o referencial tedrico, no qual sdo explora-
dos alguns conceitos da teoria historico-cultural de Vigotski, e um segundo
topico dedicado as praticas pedagogicas das professoras, apresentando excer-
tos das entrevistas realizadas.

Aprendizagem e desenvolvimento de pessoas com deficiéncia visual
na perspectiva histérico-cultural

O acesso ao ambiente escolar ¢ fundamental para o desenvolvimento so-
cial, académico e cultural de todos. Nesse sentido, apoiando-nos nas ideias
de Mol e Raposo (2010), “consideramos que o acesso a informagdo deve ser
proporcionado a todas as pessoas, independentemente das diferencas indivi-
duais para tal apropriacdo” (Mol; Raposo, 2010, p.281).

Vigotski (2019), em seus estudos, aponta que a deficiéncia se distingue
em primaria e secundaria. A primaria relaciona-se com questdes organicas e
com as caracteristicas fisicas da deficiéncia; no caso das pessoas cegas, por
exemplo, é a auséncia da visdo. Ja a secundaria diz respeito as consequéncias
sociais decorrentes da deficiéncia organica.

Assim, “a cegueira, ao criar uma formacao peculiar da personalidade,
proporciona novas forgas, altera as dire¢des normais das fungdes e, de uma
forma criadora e organica, refaz e forma a psique da pessoa” (Vigotski, 2019,
p.141). Dessa forma, a cegueira ndo se caracteriza apenas como um defeito,
mas também, em certo sentido, como “uma fonte de manifestacdo das capa-
cidades, uma forga (por estranho e paradoxal que seja!)” (idem, ibidem).

No caso da escolarizagdo das pessoas com deficiéncia visual, que com-
preende pessoas com baixa visdo e cegueira, ¢ essencial a utilizacdo de ca-
minhos alternativos. Nesse contexto, “a educacgdo surge em auxilio, criando
técnicas artificiais, culturais, um sistema especial de signos ou simbolos cul-
turais adaptados as peculiaridades da organizagao psico-fisioldgica da crian-
¢a anormal” (Vigotski, 2011, p. 867).
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Portanto, as praticas pedagogicas planejadas de acordo com as especifi-
cidades das pessoas com deficiéncia visual desempenham um papel funda-
mental em seu desenvolvimento cultural. Conforme descreve Vigotski (2011):

Por si so, entregue a seu desenvolvimento natural, a
crianca surda-muda nunca aprendera a falar, a cega nun-
ca dominard a escrita. Aqui a educacdo surge em au-
xilio, criando técnicas artificiais, culturais, um sistema
especial de signos ou simbolos culturais adaptados as
peculiaridades da organizagdo psicofisiologica da crian-
¢a anormal. Assim, no caso dos cegos, a escrita visual ¢
substituida pela tatil — o sistema Braille permite compor
todo o alfabeto por meio de diferentes combinagdes de
pontos em relevo, permite ler tocando esses pontos na
pagina, e escrever perfurando o papel e marcando nele
pontos em relevo (Vigotski, 2011, p. 867).

Esses caminhos alternativos utilizados na educagdo demonstram que o
desenvolvimento cultural ndo se relaciona somente com a fun¢do orgénica,
podendo ser realizado de forma indireta em outro sistema de signos, como,
por exemplo, a escrita, que pode ser transferida do caminho visual para o tatil.
Essas sdo formas alternativas de desenvolvimento cultural (Vigotski, 2011).

A compreensdo de que pessoas cegas ou com baixa visdo seguem um
caminho peculiar de aprendizagem e desenvolvimento ressalta a importancia
de articular as praticas educativas de forma adequada. Portanto, é crucial
estrutura-las considerando os objetivos de aprendizagem, as potencialidades
do publico-alvo e as caracteristicas intrinsecas dos contetidos cientificos.

Nessa perspectiva, os dados apresentados a seguir provém de entrevistas
semiestruturadas com 18 professoras que desempenharam um papel pioneiro
no processo educacional de pessoas com deficiéncia visual.

Praticas pedagégicas: o que as professoras tém a nos dizer?

A partir da analise das entrevistas transcritas, constatamos que o trabalho
docente das professoras transcendia as atividades rotineiras de sala de aula.
Em certos casos, durante o periodo abrangido pela investigacao, pessoas com
deficiéncia ndo estavam formalmente matriculadas na escola regular. Diante
desse cenario, tais profissionais dedicavam-se a identificagdo desses sujeitos
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e a orientacdo de suas familias acerca da relevancia do processo educacional,
conforme evidenciado no trecho da entrevista com a professora Eva:

[...] onde eu sabia que tinha um cego, eu ia procurar.
“Ah, tem um cego que mora ndo sei onde.” Eu ia procu-
rar. Foi assim que eu fui juntando as primeiras alunas.
Foram duas alunas que vieram de Nova Venécia, Licia
e Luzia. Elas vieram de Nova Venécia, uma mae trouxe
para ficar aqui para estudar.!

A professora Sara também relata uma situacdo semelhante, informando que:

[...] eu estava vindo para casa do Alecrim, sento no 6ni-
bus e vejo uma senhora com uma menininha cega do
lado. Ai eu comecei a conversar com ela, a mée disse:
“Ah, eu estou vindo de Belo Horizonte, ela teve menin-
gite e ficou cega.” Eu tinha percebido isso e puxei con-
versa. E perguntei: “Ela esta estudando?” A mae res-
pondeu: “Nao, ela é cega, ndo pode estudar.” “Como
ndo pode! Pode sim!” (ela sorriu e disse: “A gente que
trabalha com deficiente visual, a coisa atrai, parece que
puxa”). ELA PODE SIM! “Ah, mas eu ja procurei em
varias escolas e ninguém aceita. Pais separados”. Ai eu
peguei o telefone e levei para a Eva. Ai liguei e falei
com a Eva que tinha conhecido uma menininha assim,
assim, assim. Eva falou: “ndo! Vamos colocar ela na
escola”. Mas ela ndo sabia nada de nada ainda, entdo
fui procurar escola em Sao Diogo, arrumei a escola e
fiz a matricula dela, mas a mae disse que ndo tinha
como levar ela na escola. Ai eu combinei com a mae de
passar na casa dela, pegava a menina, atravessava Sao
Diogo um e o dois... a escola ficava em Sdo Diogo trés.?

Ap6s a identificagdo dos estudantes, seguia-se a fase de encaminhamento
deles para os ambientes designados para os atendimentos. A respeito desse
procedimento, Eva pondera que:

1 (Inicio da nota de rodapé). PROFESSORA EVA. Entrevista concedida a Arneida Coutinho
Boniatti e Douglas Christian Ferrari de Melo. Vitoria, 06 set. 2016. (Fim da nota de rodapé).

2 (Inicio da nota de rodapé). PROFESSORA SARA. Entrevista concedida a Arneida Coutinho
Boniatti e Douglas Christian Ferrari de Melo. Vitéria, 04 jun. 2018. (Fim da nota de rodapé).
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A Campanha Nacional dos Cegos me mandou uma
Kombi para recolher os alunos [...]. Ela doou essa Kombi
para o servigo de cegos, a Campanha Nacional de Edu-
cacdo de Cegos, que recolhia esses alunos em varios
bairros e vinha aqui para essa classe aqui no Gomes
Cardim, porque so tinha aqui o atendimento. Depois, eu
tinha o servigo itinerante, né¢? As criangas todas na esco-
la comum nas classes comuns e ai no servigo itinerante
tinha o atendimento.

Ressaltamos, no entanto, que ndo havia salas de recursos em todas as esco-
las. Costumava haver uma em cada municipio, além de os acompanhamentos

serem realizados em diferentes espacos. Inclusive, o primeiro espago foi na
biblioteca estadual, onde hoje se localiza o setor Braille da biblioteca. Nesse
local, eram atendidos os estudantes e pessoas com deficiéncia visual fora da

idade escolar. O trabalho consistia basicamente em: “[...] alfabetizar quando ja
adulto, reforco, impressdo de livros, gravagdo de fitas cassete, depois o livro
falado”, conforme citou a professora Carla. Além disso, ela exemplificou que:

3
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Noemi informa que:

[...] se um professor da escola estivesse dando um mapa
do Brasil e regides, eles encaminhavam o aluno para
a biblioteca porque 14 ja tinha pronto. Entao, eles se
sentavam na mesa e nos os ensinavamos a olhar as di-
visas, por exemplo, as regides. Tinha diversos tipos de
lixas, cercado de barbante, tinha um relevo em lixa.
Nos faziamos em diversos tipos de tecido. Quando a
crianga, ou seja, o deficiente, ia para a biblioteca, ele
ia também fazer trabalho motor, entdo enrolar papelzi-
nho de seda, passar a mio em lixa.?

O setor Braille da biblioteca foi muito importante para
a educagdo dos alunos com deficiéncia visual que pas-
saram por la. Era um ponto de encontro deles. Também
atendia pessoas do interior que iam até a biblioteca
para solicitar atendimento.

(Inicio da nota de rodapé). PROFESSORA CARLA. Entrevista concedida a Arneida Coutinho
Boniatti e Douglas Christian Ferrari de Melo. Vitoria, 21 set. 2018. (Fim da nota de rodapé).
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Em muitos casos, o trabalho era realizado na sala de aula em parceria
com outros docentes, como descrito pela professora Dora: “Eu ficava ao
lado do aluno dando minha aula de matematica”.* Frisamos que, na maior
parte dos casos, os discentes estavam em processo de alfabetizagdo em
Braille, mas as professoras faziam questdo de garantir o acesso ao conheci-
mento das disciplinas escolares.

Para atender as demandas dos estudantes, a maioria das professoras atua-
va com trabalho itinerante, conforme relatou a professora Carla:

Nosso trabalho era itinerante. Eu dei aula nos munici-
pios de Vila Velha, Cariacica e aqui em Vitoria. Era,
sim, uma situacdo bem desproporcional. Uma turma
estava iniciando, outra turma ja estava adiantada na sé-
rie. Trabalhdvamos precariamente, as vezes tinhamos
que buscar o aluno dentro de casa, acorda-lo, tira-lo de
onde estava dormindo. Entende?

Durante esses deslocamentos, as docentes carregavam consigo a maquina
Braille e os materiais necessarios para o desenvolvimento das aulas. Carla tam-
bém relatou que “a maquina era pesadissima, passando pela roleta, carregando
papel, nds nio tinhamos armario, cada um era responsavel pela sua maquina”.
Destacamos ainda as palavras das professoras Sara, Helena e Janice:

A maquina ndo ficava na escola, ficava comigo. Eu saia
de Laranjeiras, pegava essa maquina e ia até o centro
e depois para Vila Velha, no Marista. Naquela época,
ndo havia Transcol. Eu chegava 14, conversava com os
professores sobre as provas que precisavam ser prepara-
das e deixava o material 1a. A matéria para ela estudar
eu levava para casa e ficava até meia-noite digitando a
matéria dos livros para ela.

Ficava com a maquina Braille, para cima e para baixo,
de um lado para o outro. Naquela época, eu tinha um
fusca, o que facilitava um pouco mais o trabalho do pro-
fessor itinerante. Depende muito do professor da sala de

4 (Inicio da nota de rodapé). PROFESSORA DORA. Entrevista concedida a Arneida Coutinho
Boniatti e Douglas Christian Ferrari de Melo. Vitoria, 06 set. 2017. (Fim da nota de rodapé).
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aula, depende do professor em geral. O professor que
ndo planeja, ndo adianta.’

Tinha aquele trambolho pesado onde eu levava a ma-
quina e, uma vez, esqueci a maquina no supermercado.
Coloquei 14 para ndo entrar com peso e vim embora.
Quando cheguei em casa a noite, fui adiantar os tex-
tos, pois a gente transcrevia todos os livros em Brail-
le, entende? Ai, quando Carlos Augusto, de Jardim da
Penha, me lembrou que eu havia esquecido a maquina
no supermercado, fiquei desesperada. Quando cheguei
ao supermercado, estava todo mundo em cima da ma-
quina, e eu expliquei que a tinha deixado 1a. O pessoal
perguntou: “Para que serve isso?”.°

Acrescentam-se a essas questdes as dificuldades correlacionadas a escas-

sez de materiais pedagdgicos indispensaveis ao processo de escolarizagao,

como explicitado na observagdo de Maria. Segundo ela:

O inicio foi bastante complicado, pois eu buscava o ba-
sico do basico na nossa sala de recurso. Nao tinhamos
papel sulfite, e era dificil de ser adquirido. Muitas ve-
zes, pegavamos resmas de cartolina e as levdvamos para
uma grafica para serem cortadas, pois ndo tinhamos
papel sulfite. A Secretaria de Educago nio fornecia as
resmas de papel adequado, entdo tinhamos que nos virar
para garantir o material para produzir o Braille. Apesar
de ndo ser o papel apropriado para a maquina, conse-
guiamos garantir o trabalho com o aluno, o que nos dava
a certeza de oferecer o basico para ele. Foram tempos
muito dificeis no inicio, era muito precario. Tinhamos
um carro, ¢ as pessoas achavam que tudo era perfeito,
mas para nos, que trabalhavamos com os alunos, viamos
que nao era facil, faltava muita coisa.

Damaris também pontua que a falta de espago “era um problema. Isso sem-

pre foi um problema! Ou vocé vai na biblioteca, tem a sala de merenda que vocé
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pode limpar... vocé pode limpar! E colocar 14! E debaixo daquela escada tem

um lugar... sabe? Nunca tinha uma sala”. No mesmo enredo, Noemi cita que “os
atendimentos se davam em espagos muitos pequenos. Esses alunos eram aque-
les que ninguém queria dentro da escola, o atendimento era muito precario”’

Outro obstaculo encontrava-se na maneira como essas professoras e os

alunos com deficiéncia eram acolhidos em determinadas instituigdes escola-
res, conforme evidenciado no fragmento da entrevista da professora Talita:

Nao éramos bem aceitos, a escola ndo queria o aluno
cego. Nos ndo éramos bem-vistos na escola. Quando
vocé tinha simpatia com o professor na sala de aula,
ficava mais facil. Mas, de forma geral, eles achavam
que os alunos cegos deveriam ter uma escola para eles.

Levando em conta as singularidades dos sujeitos e suas habilidades indi-
viduais, as praticas pedagogicas eram cuidadosamente delineadas. A profes-

sora Dora explicou isso ao relatar que:

Ja Carla nos diz que:

E o seguinte, se vocé tem um aluno que tem alguma
aptiddo, vocé tem que investir nisso no aluno. Entéo, o
que acontecia ¢ que a Silvéria tinha uma aptidao manual
fora do comum. Ai eu pensei, se eu sou uma professo-
ra de tricd, o que posso fazer para essa menina? Fiquei
pensando como vou fazer essa menina aprender, tentei
croché, ndo me dei bem. Ai, levou quinze dias para ela
fazer a primeira barrinha ou grade. Mas também, depois
que ela fez a primeira grade, virou um bicho.

Na escola, por exemplo, a crianga de primeira série,
eu ficava 14 na ultima carteira com a crianca, a profes-
sora passava no quadro alfabetizando a turma com a
turminha dela, € eu ficava com o deficiente 1a atras; a
professora que dirigia a aula, eu passava para o Braille
e falava para a crianca: isso aqui ¢ o que a professora
esta explicando 14 na frente. Preste atencdo, e ele lia

7 (Inicio danota de rodapé). PROFESSOR A NOEMI. Entrevista concedida a Arneida Coutinho
Boniatti e Douglas Christian Ferrari de Melo. Vitoria, 28 jun. 2018. (Fim da nota de rodapé).

97



Histéria da Educacéo Especial das pessoas com deficiéncia visual no
estado do Espirito Santo: o que as professoras tém a dizer?

em braille. O que a turma fazia, a crianca também
fazia (grifo nosso).

A professora Sara, por sua vez, informou que:

Eu acho que depois eu fui para o Alecrim com o Jean
Carlos. Ele foi meu aluno 14, e eu tive um bom aprovei-
tamento com o Jean Carlos. Eu trabalhei muito com ele
com gravacao. Esperto, queria saber de tudo, ndo dava
tempo de preparar tudo para ele e ele lia com uma certa
dificuldade no terceiro ano. Entdo, eu gravava e deixava
para ele fazer prova oral, porque, nessa época, ele prefe-
ria prova oral. Os professores admitiam que ele fizesse
e eu tinha um bom relacionamento com os professores.
Eles deixavam eu entrar na sala de aula, assistir as au-
las, perguntar, fazer um apanhado nos livros, o que era
mais importante para gravar, pois a gente ndo conse-
gue gravar tudo. Entdo eu sentava com os professores e
perguntava: O que é mais importante para gravar? Eles
passavam e eu gravava. Eu tinha outra aluna, mas ndo
lembro o nome, que estudou na Faesa.

No caso da capital, a professora Débora comenta que:

Eu atendia as creches orientando o professor e o cuida-
dor que fica para dar o apoio ao professor dentro de sala
de aula, para o professor poder trabalhar com o alu-
no. Eu sempre colocava isso, que essas pessoas ficam
como baba tomando conta da crianga e eu sempre co-
locava para os professores: o estagiario estd aqui para
dar o apoio para vocé estar com o grupo, para ela ficar
também ajudando com o grupo e vocé poder trabalhar
o seu aluno com deficiéncia visual, pois o aluno nao
¢ da estagiaria. O aluno ¢ da sala, ¢ seu aluno como
todos os outros.

Na sequéncia da entrevista, a mesma professora destaca que, no caso da
capital, uma questdo de extrema importancia que se relaciona com o direito
a educacdo ¢ a necessidade de uma boa alimentagdo, relacionando-a com o
ensino do sistema Braille. Assim, ela comenta:

Eu sempre colocava para os professores, também orien-
tava na questdo da alimentacdo da crianga. O cardapio
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vivo, que ¢ fundamental para a crianga aceitar melhor
o alimento na questdo do pré-Braille, porque, na Edu-
cacdo Infantil, vocé ndo trabalha diretamente o Braille,
mas j& vai mostrando e colocando o Braille em todo ma-
terial da crianga, brinquedos, objetos pessoais, tudo. Eu
colocava etiquetas em Braille para ela ja ir tendo contato
com a simbologia. Todas essas questdes da estimulag@o
essencial. Esse contato ¢ bom porque, na alfabetizacao,
isso ajuda bastante. Também ajudava o professor e a es-
tagidria a preparar o material especifico do aluno com
deficiéncia e mostrava como trabalhar com o aluno.

Em relago aos alunos com baixa visdo, Helena cita que “hoje tem o com-
putador, que aumenta as letras do tamanho que vocé quer, faz a fonte que
vocé quer, faz negrito [...]. Naquela época, a gente tinha que fazer a mao; a
gente tinha que ampliar & mao, com canetinha, pincel atdmico, dependendo
do grau”. A professora Rute, por sua vez, nos informou que:

Atendia esse aluno com a ampliagdo. Alfabetizei esse
aluno que ndo conseguia ser alfabetizado porque ele
ndo enxergava direito e ia ficando para tras. Cheguei a
escola, fiz o teste e eu vi que ele ndo enxergava direi-
to. Comecei a trabalhar com esse aluno, fazendo letras
grandes e tal, e, naquela época, a gente ndo ficava na
sala de aula com o aluno. Quando o aluno chegava na
escola, pegavamos um ambiente da escola onde se po-
deria estudar com ele; ou entdo, as vezes, eu ia a sala
dos professores e, quando ndo tinha professor por 13,
eu trabalhava com ele. A alfabetizagdo naquela épo-
ca era silabica com letras ampliadas e tal, ia formando
palavrinhas. Eu ja tinha uma pequena experiéncia com
isso porque eu fiz magistério, no meu segundo grau.
Entdo eu tinha uma noc¢do de alfabetizagdo, entdao eu
consegui alfabetiza-lo.?

Eva complementa informando que, além do material ampliado, no caso
dos discentes que iam perdendo a visdo, “[...] ia introduzindo o Braille, mas
enquanto ele enxergasse um pouquinho... ndo... era mesmo s6 ampliado”. No

8  (Inicio da nota de rodapé). PROFESSORA RUTE. Entrevista concedida a Arneida Coutinho
Boniatti e Douglas Christian Ferrari de Melo. Vitoria, 26 jun. 2018. (Fim da nota de rodapé).
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caso do ensino do Braille, ela salientou que ele “aprendia na hora da aula
mesmo. O professor especial ficava na sala de aula e trabalhava junto ali™.
Destacamos que, na época, basicamente todo material em Braille era con-
feccionado pelas professoras, como nos informa a professora Janice: “E o
material dele, mapa, essas coisas, assim, além de ter na biblioteca, todos os
mapas eram ampliados e trabalhava muito com material concreto. Levava até
brinquedos das meninas para ficar mais facil”.

Relato semelhante ¢ trazido pela professora Sara:

Eles estudavam na escola e eu preparava o material
deles. Sabe como eu fazia com a escola? Eu entrava
em contato com a escola, eles colocavam as provas em
um envelope e lacravam. Eu preparava em Braille, la-
crava e devolvia. Ninguém abria, mas eu assinava em
cima do lacre. Tinha todo esse processo. Depois eles
me devolviam, eu fazia a transcrigdo e devolvia para o
professor corrigir e funcionou bem.

Ainda no contexto do planejamento das estratégias de ensino, a professo-
ra Sara afirma que “[...] ndo existe regra, ndo existe receita, existe a melhor
forma de esse aluno aprender”. Ela destaca ainda a importancia de ajustar
as agdes de acordo com as caracteristicas do aluno pelo uso dos caminhos
alternativos, citando que:

[...] a coordenacdo dele é péssima, mas eu ndo posso
esperar ele ter coordenagio para depois alfabetizar. Ele
vai escrever no Braille grande, depois vai chegar no
pequeno. Entdo eu falo no alfabeto, letra por letra, eu
comecei com duas letrinhas que s@o as familias, ele
ja sabe e vai formando as palavras. Entdo ele ja tem
um vocabulario de mais de 50 palavras para escrever
e falar para mim. Eu digo como se escreve pato, ele
responde P-a-t-o. Entdo quer dizer, ele ja aprendeu o
mecanismo da alfabetizagao.

Nesse mesmo contexto, Sara destaca a relevancia da criatividade por par-
te dos docentes, salientando que:

Vocé precisa ter ideias. Na aula de Artes, eles ficam na
sala e eu fico junto com eles, vejo o que ela vai dar e
adapto para o relevo. Al ela foi trabalhar com linhas, veio
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ela com barbante, eu vim aqui peguei minha cartilha,
uma folha de EVA, botei o papel em cima. Rapidinho,
fiz todos os tipos de linha para ele com palitinho e ela
disse: “Nao acredito que vocé ja fez isso tudo.” Eu disse:
“se fosse com barbante, eu ia ter que esperar secar, ia de-
morar e a hora de pintar que ela queria, ia arrancar tudo”.

A criatividade, por sua vez, entrelaga-se com a relevancia do planejamento,
considerando que as professoras ndo estavam presentes nas escolas diariamen-
te, sendo reconhecidas como profissionais itinerantes. Portanto, a eficacia do
processo educativo estava intrinsecamente ligada, entre outros aspectos, a qua-
lidade do planejamento realizado em colaboragdo com os professores regentes.
Nessa perspectiva, as professoras Carla e Helena compartilham em sequéncia:

Ela sempre estava uma ou duas aulas a frente, ela tinha
essa programagcao. [...] Ai eu deixava aquilo pronto e ia
para outra escola no dia seguinte e 14 também eu passa-
va uma ou duas aulas a frente para ir para outra escola
no dia seguinte. E assim desbravamos.

A professora dele era excelente. Até hoje, quando eu dou
cursos, eu falo da importancia do professor. Eu chega-
va, eu ia uma vez por semana nessa escola, veja bem, ai
quando eu chegava 14, ela estava com o planejamento
dela todo pronto da semana, e ela me entregava. Ela fa-
lava: olha professora, essa semana eu vou trabalhar isso,
vou trabalhar esse texto, trabalhar aquilo ali, vou dar
esse exercicio, vou trabalhar tudo isso aqui na semana,
ndo sei se vai ser na segunda ou na terga, mas vou traba-
lhar isso aqui” Eu ia e ela ficava com ele na sala. Quan-
do ela tinha alguma dificuldade, ela me perguntava. Eu
estou com dificuldade de falar isso com ele, o que fago?
Ela me perguntava. E eu ia para biblioteca e passava
todo aquele planejamento dela passava para o Braille, eu
grampeava a folha que ela me passou em tinta com a do
Braille, e ela guardava. Quando ela ia dar a matéria para
turma, ela entregava a dele em Braille. Entao entregava
a sua em tinta, naquela época do mimeografo, entregava
a sua mimeografada junto com a do Braille. Também
quando era para fazer leitura circular. Comeca Sara, e a
Sara comegava, comega Sandro, Sandro comegava. San-
dro continua, e ele continuava ele lia junto com a turma.
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Ele ia acompanhando o texto junto com a turma, porque
a professora planejava fez me entregou.

O principio orientador que permeava suas praticas era 0 acesso ao co-

nhecimento de forma abrangente, visto que as atividades ndo se limitavam

exclusivamente ao espago da sala de aula nem se restringiam ao conheci-

mento disciplinar isoladamente. Nesse contexto, a professora Ester compar-

tilha conosco que:

Trabalhei com bebés de seis meses até pessoas com 70
anos, especialmente com familias de baixa renda. Eu ia
as casas, conversava com as familias, explicava o tra-
balho e orientava sobre como deveria ser o tratamento
desses alunos dentro de casa, além de como deveria ser
organizada a casa. Quando a familia tinha melhores
condigdes financeiras, o trabalho era mais desafiador,
mesmo com minhas explicagdes em casa. Eu desenvol-
via um trabalho com maquetes para que o aluno tivesse
nogao de espaco antes de sair para a rua.

A professora Patricia também comenta a respeito:

Eu procurava trabalhar a pessoa como um todo, mos-
trando como se comportar nos mais diversos ambien-
tes, ensinando sobre vestimenta, cuidados com a higie-
ne pessoal, mas sempre ressaltando a importancia do
estudo. Isso foi se espalhando entre eles, uns falando
para os outros. Sempre que eu escrevia algo sobre de-
ficientes visuais, eu mostrava para algum deles e per-
guntava se era aquilo mesmo que deveria ser escrito.

Nesse contexto, as professoras reconheciam que seus alunos detinham

vastas oportunidades de aprendizagem em consonancia com as ideias de Vi-

gotski. A professora Noemi expressa que “[...] a inteligéncia ¢ algo ilimitado

e que, se for dada a oportunidade, o aluno podera mostrar os seus potenciais”.

E complementa:
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tencial, e isso me angustiava muito. Tenho contato até
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hoje com um aluno que ainda se queixa dessa situagao,
mas hoje a mae reconhece o equivoco.

Pelos relatos, podemos inferir que, no estado do Espirito Santo, a educagéo
de pessoas com deficiéncia visual ndo se deu em classes especiais, refletindo
inclusive o entendimento pioneiro nesse aspecto, como exemplificado pela pro-
fessora Eva. A professora Ester reforga essa percepgdo ao afirmar que:

Os alunos com deficiéncia visual sempre estudavam as
mesmas matérias que os demais alunos. Os alunos iam
até a nossa sala para tirar davidas em relagdo a escri-
ta braille. Transcreviamos os textos deles para que os
professores das disciplinas avaliassem.

Havia um comprometimento com as particularidades de cada estudante,
como ilustrado pelo relato da professora Patricia:

Todos que buscavam o servico tinham deficiéncia visual,
mas geralmente apresentavam alguma outra dificuldade
associada. Por isso, o atendimento era individualizado,
nunca uma agao geral que atendesse a todos. As adap-
tagdes ou adequagdes eram direcionadas de acordo com
cada pessoa. Nos tinhamos um banco de dados com in-
formacdes sobre as deficiéncias de cada um. Eu nunca
imaginei que sairia de um trabalho tdo realizada como
sai. Testemunhei o progresso e a realizacdo da maioria
das pessoas que passaram por 14, inclusive percebendo-
-se como parte da sociedade, pois eles mesmos diziam:
“nds somos gente!”.

Portanto, também se conferia relevancia ao acompanhamento individua-
lizado, quando se fazia necessario, de modo a contemplar as particularidades
de cada estudante.

Consideracdes finais

Provavelmente, nem todas as professoras entrevistadas tinham, a sua
€poca, lido a obra de Vigotski sobre a pessoa com deficiéncia, em especial a
pessoa com deficiéncia visual, mas, a seus modos, conseguiram aplicar, no
cotidiano escolar, as praticas pedagogicas que o pensador russo nos apre-
senta, com destaque para o livro Fundamentos da Defectologia. Desde a
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pioneira, a professora Eva, as professoras sempre acreditaram que o lugar
dos alunos com deficiéncia visual era na escola comum, em uma época que
ndo era muito recorrente. Isso contribuiu para a formulagéo, construgéo e
execugdo de praticas pedagogicas inclusivas, precursoras de agdes que bem
mais tarde foram organizadas nos capitulos do livro Prdticas inclusivas:
saberes, estratégias e recursos didaticos (Perovano; Melo, 2019).

Os trechos das entrevistas neste capitulo mostram a preocupagao das pro-
fessoras com a formagdo integral por meio do acesso ao conhecimento das
disciplinas escolares. Mesmo com toda precarizac¢do do trabalho — notada-
mente, o trabalho itinerante, a falta de recursos e espago para trabalharem —,
ha preocupacdo com a producdo de materiais, com o trabalho individualiza-
do, a criatividade aliada ao planejamento, estratégias de ensino. Consideran-
do essas condigdes € 0 momento historico da época, as professoras demons-
tram que sempre devemos acreditar nas potencialidades dos estudantes, pois
esse acreditar € que vai dirigir as nossas praticas pedagogicas.

Dessa forma, o trabalho dessas professoras nos ensina e nos guia em um
trabalho pedagogico que busca a emancipagao e libertagdo do género hu-
mano por meio da educagdo. Contribui, também, para pensarmos, hoje, na
nossa formacao inicial e continuada de professores, bem como nas praticas
pedagogicas que desenvolvemos nas escolas.
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A histéria a partir das leis: O direito a educacéo
das pessoas com deficiéncia visual no Brasil

Aline de Sousa Rosa
DOI:10.52695/978-65-5456-089-4.7

Ao longo da historia, o conceito de deficiéncia foi sendo construido a partir
da perspectiva de atender aos interesses daqueles que se apresentavam como
deficientes. Isso porque, na sociedade capitalista, aqueles considerados incapa-
zes de realizar atividades produtivas eram eliminados, excluidos e segregados.

Nessa relagdo historica, as politicas publicas educacionais, de fato, foram se
aprimorando, constituindo-se em importantes mecanismos de seguridade de
direitos. Essas relagdes ndo se deram num processo linear, mas, sim, marcado
ora por retrocessos, ora por avangos. Isso porque a construggo de politicas pu-
blicas ¢é resultado da dindmica do jogo de for¢as que se estabelece no ambito
das relacdes de poder, relagdes constituidas pelos grupos econdmicos e poli-
ticos, classes sociais e demais organizagdes da sociedade civil (Boneti, 2011).

A contradig¢do do processo torna-se eixo norteador da inclusdo ora em cur-
so, materializado no acesso ao direito a educacéo e na assungao de politicas pu-
blicas que garantem essas prerrogativas legais, mas em uma permanéncia sem
qualidade. Sdo politicas publicas carregadas de conflitos e tensdes. Em sintese,
permitem constatar a distancia existente entre o que propdem os documentos
oficiais e a efetivagdo das proposi¢des na pratica no interior das institui¢des.
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Isso acontece, em certa medida, porque, independente da letra da lei, ha
algo oculto nas praticas em vigor que pouco se relaciona com a legislagdo e
com o processo de inclusdo social e escolar: o senso comum formado his-
torica e socialmente de segregacao da pessoa com deficiéncia. Esse senso
comum ¢ formado pelo modo de perceber, pensar e agir com o diferente.
Esses modos vao depender da organizacdo social como um todo, na sua
base material em intima relacdo com as descobertas das diversas ciéncias,
crencas, ideologias. “Dai as diversas formas de o diferente ser percebido
pela sociedade nos diversos tempos e lugares, que repercutem na visdo de
si mesmo” (Jannuzzi, 2004, p. 10).

Essas contradigdes e disputas estdo presentes em todos os ambitos das poli-
ticas. No financiamento, o embate trata-se da destinac@o de verbas para o publi-
co ou para o privado. O tipo de atendimento é defendido tanto pelo viés clinico
quanto pelo viés pedagogico, assim como o local de atendimento: se serd na
sala de aula regular ou em institui¢des especializadas ou classes especiais.

Para garantir o direito & aprendizagem, algumas premissas devem ser
consideradas. O acesso ao curriculo oficial, isto ¢, a “[...] organizacdo do
conjunto das atividades nucleares distribuidas no espago e tempo escolares”
(Saviani, 2003, p. 17), é fundamental para propiciar o acesso ao conheci-
mento sistematizado historicamente produzido. Para Saviani, € o acesso aos
classicos: “[...] aquilo que resistiu ao tempo” (idem, ibidem).

Através da apropriacdo do conhecimento cientifico e da cultura, as fun-
¢des psicologicas superiores serdo desenvolvidas, superando as barreiras im-
postas pelo plano biologico. Esse processo ocorre mediante a mediacao de
signos realizada pelo professor.

Sabendo que o processo de inclusdo e de construgdo de um campo desti-
nado a educacdo das pessoas com deficiéncia ndo foi e ndo ¢ constituido de
maneira linear, as primeiras orientagdes acerca da “educagdo de deficientes”,
da “educacdo dos excepcionais” ou da “educagio especial” na legislagdo bra-
sileira s6 comeca a aparecer no final dos anos cinquenta, inicio da década de
sessenta (Mazzota, 1999).
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A década de 1960 na Educacdo Especial — Nascimento de um
atendimento destinado as pessoas com deficiéncia visual no
Espirito Santo.

O periodo de 1854 a 1956 é marcado por algumas poucas iniciativas ofi-
ciais e particulares. Destaca-se a criagdo do Imperial Instituto dos Meninos
Cegos (1854), em 12 de setembro de 1854, por Dom Pedro II, através do De-
creto Imperial n° 1.428, no Rio de Janeiro. A iniciativa da abertura do colégio
teve a participagdo do médico, cego e brasileiro José Alvares de Azevedo,
que estudou no Instituto de Jovens Cegos de Paris e obteve éxito na educagio
da filha do médico da familia imperial, Dr. José E. Xavier Sigaud, que se
tornou diretor do colégio (Mazzotta, 1999).

Mais tarde, em 17 de maio de 1890, ¢ assinado o Decreto n® 408, respon-
sével por mudar o nome do instituto para Instituto Nacional dos Cegos e por
aprovar o seu regulamento. Em 24 de janeiro de 1981, a escola passa a se
chamar Instituto Benjamin Constant (IBC) através do Decreto n° 1.320, em
homenagem ao professor de matematica e ex-diretor da instituicdo, Benjamin
Constant Botelho de Magalhaes.

Destaca-se que, apesar da existéncia de oficinas para aprendizagem de
oficios, como tipografia e encadernagdo para os meninos e de tricO para as
meninas, o funcionamento do IBC consistia em uma medida precaria no que
se relaciona ao baixo atendimento da populacdo cega. Eram atendidos 35
alunos em contrapartida aos 15.848 cegos existentes em 1872.

Contudo, “[...] A instalagdo do IBC e do INES abriu possibilidade de dis-
cussdo da educagdo dos portadores de deficiéncia no 1. Congresso de Ins-
trugdo Publica, em 1883, convocado pelo Imperador em Dezembro de 1882”
(Mazzotta, 1999, p. 28-29), contribuindo para a amplia¢do dos debates e dis-
cussdes sobre curriculo e formagdo de professores para alunos cegos.

A importéncia do IBC para a Educacdo Especial destinada a pessoas ce-
gas envolve a sua atuagdo consolidando a ideia de estabelecimentos de ensino
ou especializadas, haja vista que:

O Instituto Benjamin Constant, sobre o qual ja foram da-
das algumas informagdes, em 1942 fez em braile a Re-
vista Brasileira para Cegos, primeira do género no Bra-
sil. Instalou em 1943 uma imprensa brasileira para servir
principalmente aos alunos do Instituto. Posteriormente,
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pela Portaria Ministerial n. 504 de 17 de setembro de
1949, passou a distribuir gratuitamente livros em braile
as pessoas cegas que os solicitassem.

Em 1946, por Portaria Ministerial n. 385, de 8 de junho, o
curso ginasial mantido pelo Instituto Benjamin Constant
foi equiparado ao ginasio de ensino comum. Diante dis-
to, trés alunos cegos que o concluiram em 1949 puderam
ingressar, ja em 195, em colégio comum, dando inicio ao
ensino integrado de cegos. Em 1947 o Instituto Benjamin
Constant juntamente com a Fundagao Getulio Vargas do
Rio de Janeiro, realizou o primeiro Curso de Especiali-
zacdo de Professores na Didatica de Cegos. No periodo
de 1951 a 1973, passou a realizar tal curso de formagao
de professores em convénio com o Instituto Nacional de
Estudos Pedagogicos - INEP (Mazzotta, 1999, p. 33- 34).

Essas medidas, realizadas também por outras institui¢des, contribui-
ram para o desenvolvimento ¢ a evolugdo da Educacao Especial no Brasil,
sobretudo para as pessoas com deficiéncia visual. Em 1928, na cidade de
Sao Paulo, surge o Instituto de Cegos Padre Chico como escola responsavel
pelo atendimento de alunos com deficiéncia visual em idade escolar. Em
1946, surge a Fundacdo para o Livro do Cego no Brasil (FLCB), uma ins-
titui¢do de cunho privado, sem fins lucrativos, localizada em Sao Paulo,
resultante dos esfor¢os de Dorina Gouvéa Nowill, professora de alunos com
deficiéncia visual e também cega. A fundagdo tinha o objetivo de produzir
e distribuir livros em braille, ampliando sua atuagdo para o campo da edu-
cagdo, habilitacdo e a promog¢do do bem-estar social das pessoas cegas ¢
com visdo subnormal (Mazzota, 1999).

No segundo periodo definido por Mazzotta (1999) surgem iniciativas ofi-
ciais de ambito nacional, pois “o atendimento educacional aos excepcionais
foi explicitamente assumido, a nivel nacional, pelo governo federal, com a
criacdo das Campanhas especificamente voltadas para este fim” (Mazzotta,
1999, p. 49). Em 1958, ¢ criada a Campanha Nacional de Educagéo e Reabili-
tacdo dos Deficientes Visuais (CNE RDV), através do Decreto n® 44.236, de
1 de agosto, por inspira¢do de José Espinola Veiga. Seu funcionamento era
vinculado a dire¢ao do IBC e tinha sua organizagdo e execucao regulamen-
tadas pela Portaria n® 477, de 17 de setembro de 1958.
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Apds um ano e meio, a CNE RDV sofreu algumas mudancas estruturais
através do Decreto n® 48.252, de 31 de maio de 1960, deixando de ser vincula-
da ao IBC e com denominagdo de Campanha Nacional de Educagio de Cegos
— CNEC, passando a subordinar-se diretamente ao gabinete do Ministro da
Educagdo e da Cultura. Em 1962, assumiu o cargo de diretora-executiva da
CNEC a professora Dorina de Gouvéa Nowill (Mazzotta, 1999).

As atividades da campanha envolviam o treinamento e especializacao de
professores e técnicos no campo da educagio e reabilitagdo de pessoas com de-
ficiéncia visual, incentivo e produgdo de equipamentos, livros, auxilios 6pticos
e material para leitura e escrita, além de ofertar assisténcia técnica e financeira
aos servigos de Educacdo Especial e reabilitagdo, possibilitando maiores opor-
tunidades de atendimento educacional a pessoas com deficiéncia visual.

Pela primeira vez, a politica nacional brasileira apresenta uma ateng¢ao di-
recionada a Educagdo Especial de maneira mais assertiva através da primeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional, responsavel por afirmar: “A
educagdo de excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema
geral de educac@o, a fim de integra-los na comunidade” (Brasil, 1961, cap X,
art. 88). Kassar (2011) evidencia a contradi¢do na legislagdo ao refletir que “a
Lei de Diretrizes e Bases de 1961 reconhece a educacdo dos ‘excepcionais’
quando indica sua matricula ‘dentro do possivel’ na rede regular de ensino,
mas ao mesmo tempo garante apoio financeiro as institui¢des especializadas
(Kassar, 2011, p. 44).

Na mesma década, ¢ sancionada, no Espirito Santo, pela Assembleia Le-
gislativa, a Lei n® 2.277, de 30 de janeiro de 1967, responsavel pelos fins da
educacdo estadual. A referida lei situa a educagdo como direito de todos em
seu art. 03, contudo ainda apresenta em seu texto concepcdes segregatdrias
acerca dos alunos com deficiéncia. No que tange as matriculas, a lei incenti-
va-as em classes especiais, escolas especiais e centros de preparacdo profis-
sional, pois, “a matricula para criangas excepcionais e para as que iniciarem
seus cursos depois dos sete anos de idade serd feita para classes especiais ou
cursos supletivos, correspondentes ao nivel de desenvolvimento” (Espirito
Santo, 1967, cap. V, art. 2, inc. II).

Apesar de a lei ter feito avancar alguns aspectos — como no art. 133, em
que a educacdo de excepcionais tem por principal escopo integrar o deficiente
na comunidade, através de uma assisténcia médica e psicoldgica, incluida
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a orientagdo profissional —, ainda era necessario avancar no direito de os
alunos com deficiéncia terem acesso as salas de aula regulares, professores
especializados, recursos de acessibilidade, entre outros. Concomitantemente,
as resolucdes aprovadas no Conselho Estadual de Educacao a época preo-
cupavam-se em certificar institui¢des particulares especializadas para que
essas pudessem receber subsidios oriundos de financiamento publico. Dentre
elas, as resolugoes n° 23/1965, n® 15/1968 ¢ n° 07/1969, todas relacionadas a
registros e reconhecimento de escolas.

Cabe ressaltar ainda que o primeiro registro documental de agdes direcio-
nadas de maneira sistematica a educacdo dos alunos com deficiéncia visual
refere-se ao “Programa de Atendimento ao Deficiente Visual”, implementado
em 1967, iniciado em classes especiais e, posteriormente, substituido pelo
atendimento itinerante (Espirito Santo, 1987).

1970 e a Educacéo Especial no Espirito Santo: a expansdo de
programas de formacéao para professores especializados.

Na década posterior, 1970, a LDB foi revista e, em 1971, foi publicada a
Lei Educacional n° 5.692, e o art. 88, responsavel por inferir que a educagdo
das pessoas com deficiéncia fosse, sempre que possivel, no sistema geral de
educacdo, foi suprimido. Em contrapartida, o art. 9° regulamenta que os alu-
nos que apresentam deficiéncias fisicas ou mentais, 0os que se encontram em
atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados
deverdo receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pe-
los competentes Conselhos de Educagdo. Nessa oportunidade, também foi
propiciada a expansdo das instituicdes especializadas sem fins lucrativos.
Conforme aponta Kassar (2011):

Esse periodo foi decisivo para o inicio da formatagao
da Educagdo Especial como uma politica de estado,
com a criagdo de um 6rgdo vinculado ao Ministério da
Educacao e Cultura, o Centro Nacional de Educagdo
Especial (CENESP), que passou a ter a responsabili-
dade de formular e impulsionar as a¢des de Educagdo
Especial no Brasil (Kassar, 2011, p. 45).

Com a criagdo do CENESP, através do Decreto n°® 72.425, de 3 de julho de
1973, cujo objetivo era promover a expansdo e a melhoria do atendimento aos
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excepcionais, foi extinta a Campanha Nacional de Educacao de Cegos, rever-
tendo seu acervo patrimonial, pessoal e financeiro. Conforme aponta Mazzotta
(1999), a finalidade do CENESP era de planejar, coordenar e promover o desen-
volvimento da Educagdo Especial no Brasil, visando a sua participacdo efetiva
na sociedade, competindo-lhe o planejamento e o desenvolvimento da Educacio
Especial e acompanbhar, controlar e avaliar a execugdo de programas de Educa-
c¢do Especial com assisténcia técnica e financeira do Ministério da Educagao.

No Espirito Santo, a década de 1970 foi marcada pela expansdo de pro-
gramas de formagdo continuada para professores especializados. A Lei n°
2.561, de 1 de fevereiro de 1971, cria o Instituto de Educa¢do de Vitoria,
tendo por finalidade: “Formar e aperfeicoar professores primarios, de classe e
especializados, administradores e orientadores de educagao primaria, profes-
sores de curso normal e outros especialistas previstos em lei. (Espirito Santo,
1971b, art. I, inciso b). Nota-se o papel financiador do CENESP nos cursos de
aperfeicoamento para a Educacdo Especial, sobretudo na area da deficiéncia
visual, contribuindo para a formagao de professores especializados, como
demonstra o Parecer 78/1975 do Conselho Estadual de Educacao.

Avangando um pouco no tempo histérico, em 1986, o CENESP foi transfor-
mado em Secretaria de Educacdo Especial — SESP (Mazzotta, 1999), mantendo
as mesmas competéncias e estrutura do CENESP, sendo extinto seu conse-
lho consultivo. Além disso, a sua coordenagdo geral foi transferida do Rio de
Janeiro para Brasilia, sendo nomeado Secretario de Educacao Especial o Dr.
Romulo Galvao de Carvalho, o qual ndo tinha nenhuma experiéncia na area.

Em 1988, a Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil estabelece: “...]
promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade
e quaisquer outras formas de discriminagdo” (Brasil, 1988, capitulo I, art. 3,
inc. IV). Define, ainda, no artigo 205, a educa¢do como um direito de todos,
garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a
qualificag@o para o trabalho. Em seu artigo 206, inciso I, estabelece a “igualda-
de de condig¢des de acesso e permanéncia na escola” (Brasil, 1988, capitulo 11,
art. 206, inc. I) como um dos principios para o ensino e garante, como dever do
Estado, no artigo 208, a oferta do atendimento educacional especializado, pre-
ferencialmente na rede regular de ensino. Para Kassar (2011), a educacdo passa
a ser entendida a partir da Constituicdo como um direito social, “portanto, a
politica educacional passa, a partir de 1988, a ser uma politica publica de cara-
ter universal e isso gera mudancas no sistema de ensino” (Kassar, 2011, p. 46).
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Em 1989, a Lei n° 7.853/89 dispoe sobre o apoio as pessoas portadoras de
deficiéncia e sua integragdo social, definindo como crime recusar, suspender,
adiar, cancelar ou extinguir a matricula de um estudante por causa de sua
deficiéncia em qualquer curso ou nivel de ensino, seja ele publico ou privado.

Kassar (2011) aponta que, “no mesmo periodo em que se consolida o
sistema de protecdo social, estabelecido pela Constituicdo Federal de 1988,
inicia-se a disseminacao de uma proposta de Educagdo Escolar Inclusiva.”
(Kassar, 2011, p. 47). O atendimento ao aluno com deficiéncia na rede esta-
dual deixa aos poucos de ter carater segregatdrio e excludente, organizando-
-se nos preceitos de ndo segregagio, integragdo, preparacao para o trabalho,
diagnostico, prevengdo e trabalho multidisciplinar (Espirito Santo, 1980). Na
mesma época, ¢ enviado a SEDU um pedido de criagcdo de departamento de
Educagdo Especial sob a justificativa de, até aquele momento, essa modali-
dade de ensino ter estado estruturalmente na posi¢do de setor inserido em
diversos departamentos e, por isso, sem uma politica e estrutura especificas
e adequadas para sustentacdo de suas atividades de expansao e desenvolvi-
mento (Espirito Santo, 1987).

1990 e anos 2000: a reestruturacdo do sistema comum de
ensino - avancos dainclusédo.

A década de 1990 € uma época fecunda para a Educagdo Especial. Con-
forme Mazzotta (1999), em 15 de marco de 1990, a SESP foi extinta, tendo
suas atribui¢des passadas a Secretaria Nacional de Educagdo Basica (SE-
NEB). No mesmo ano, o Estatuto da Crianca e do Adolescente — Lei n°.
8.069/90 — reforga a presenca dos alunos com deficiéncia ao determinar que
“os pais ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos
na rede regular de ensino” (Brasil, cap. IV, art. 55, 1990).

Nesta década, diversos documentos internacionais como as convengoes,
passaram a influenciar a formulagao das politicas publicas de educacdo in-
clusiva. A relagdo entre a politica educacional brasileira e esses acordos diz
respeito ao processo de internacionalizagdo da economia, que conta com a
participagdo direta de proposi¢des estabelecidas com institui¢des financeiras
internacionais (Kassar, 2011).

Em 1994, a Declaragdo de Salamanca dispde sobre principios, politicas
e praticas na area das necessidades educacionais especiais. Kassar (2011)
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reflete que “as conferéncias internacionais encontram adesdo da sociedade
civil, pois respondem, de certa forma, as suas demandas” (Kassar, 2011, p.
48). No mesmo ano, a Politica Nacional de Educacdo Especial, em movi-
mento contrario ao da inclusdo, marca retrocesso das politicas publicas ao
orientar o processo de “integracdo instrucional” que condiciona o acesso as
classes comuns do ensino regular aqueles que “[...] possuem condi¢des de
acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensi-
no comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais” (Brasil, 1996, art.
59). A problematica desse preceito encontra-se na legitimagédo da crenca de
que alunos com deficiéncia ndo possuem capacidade para ocuparem as salas
regulares, desobrigando escolas e profissionais a refletirem acerca de um
ensino inclusivo, isto ¢, direcionado a todos os estudantes.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei n°
9.394/96 —, no artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino devem assegu-
rar aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizagdo especificos para
atender as suas necessidades; assegura a terminalidade especifica aqueles
que ndo atingiram o nivel exigido para a conclusdo do Ensino Fundamental
em virtude de suas deficiéncias; e a aceleracdo de estudos aos superdotados
para conclusdo do programa escolar. Também define, dentre as normas para
a organiza¢do da Educagdo Basica, a “possibilidade de avango nos cursos ¢
nas séries mediante verificacdo do aprendizado” (Brasil, 1996, cap. 1, art.
24, inc. V) e “[...] oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho,
mediante cursos e exames” (Brasil, 1996, cap. 11, art. 37).

Melo e Mafezoni (2019) afirmam que essa lei define a Educagao Especial
como modalidade de educacdo escolar e garanta sua oferta, preferencialmen-
te, na rede regular de ensino desde a Educagao Infantil, pois “O poder publi-
co se comprometeu a ampliar o atendimento” (Melo; Mafezoni, 2019, p. 105).
A LDB advoga que “Educacdo Especial: modalidade de educacao escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos porta-
dores de necessidades especiais” (Brasil, 1996, cap. IV, art. 38) e:

Art. 58 — Havera, quando necessario, servigos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as pecu-
liaridades da clientela de educacg@o especial, Professores
capacitados para a sala de aula e com formagdo para o
atendimento educacional especializado (Brasil, 1996,
cap. IV, art. 38, inc. 1).
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No mesmo ano, ¢ promulgada, no Espirito Santo, a Lei n® 5.228, de 31
de maio de 1996, que dispde sobre a politica estadual de apoio as pessoas
portadoras de deficiéncias e da outras providéncias. No campo da educagdo,
essa lei coloca como diretriz de atuagdo do governo estadual o incentivo a
pesquisa sobre tratamento e equipamento para uso da pessoa portadora de
deficiéncia e a pesquisa em Educagdo Especial; garantia de acesso de pessoa
portadora de deficiéncia a todos os niveis de educagdo; e incentivo a forma-
¢do de recursos humanos para a Educagao Especial (Espirito Santo, 1996a).

No fim da década, o Decreto n° 3.298, que regulamenta a Lei n°® 7.853/89,
dispoe sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, definindo a Educacdo Especial como uma modalidade transver-
sal a todos os niveis ¢ modalidades de ensino, enfatizando a sua atuacgdo
complementar ao ensino regular.

Os anos seguintes sao anos fundamentais para consolidagdo da Educagdo
Especial enquanto uma politica de estado, isto ¢, dotada de um conjunto de
acoes solidas que perpassa governos e que tem como objetivo possibilitar a
melhoria constante do campo da Educagdo Especial através da oferta, ma-
tricula, curriculo, atendimento especializado, preceitos, entre outros. Nesse
sentido, as Diretrizes Nacionais para a Educa¢do Especial na Educagdo Ba-
sica (Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001) determinam que os sistemas de ensino
devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se para o
atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais, o que
contempla, portanto, o atendimento educacional especializado complementar
ou suplementar a escolarizagao.

Porém, ao admitir a possibilidade de substituir o ensino regular, acaba
por ndo potencializar a educagdo inclusiva prevista no seu artigo 2° Ainda
em 2001, o Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei n° 10.172/2001, destaca
que o grande avango que a educacdo deveria produzir seria a construgdo
de uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana
(Brasil, 2001a). Diversas sdo as legislacdes que apresentam o direito a dupla
matricula para alunos com deficiéncia na escola, isso porque, historicamente,
a Educag@o Especial foi entendida como unica possibilidade de atendimento
aos estudantes que precisavam.

Contudo, com o avango da compreensdo da educacdo como direito de to-
dos, foi possivel conceber a presenca dos estudantes na escola com as devidas
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condi¢Oes de aprendizagem asseguradas. Dessa forma, o atendimento especia-
lizado passa a ser de carater suplementar ou complementar, sendo ofertado no
turno de matricula inverso do aluno.

No mesmo ano, a Convencao da Guatemala (1999) é promulgada no Bra-
sil pelo Decreto n° 3.956/2001, sendo responsavel por afirmar que as pessoas
com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais
que as demais pessoas, definindo como discriminagdo com base na deficién-
cia toda diferenciag@o ou exclusido que possa impedir ou anular o exercicio
dos direitos humanos e de suas liberdades fundamentais (Brasil, 2001b).

Acerca das agendas internacionais que influenciaram o pais na formula-
¢do de politicas publicas e, portanto, na construgdo dos rumos da educagio
brasileira, Kassar (2011) pontua que:

E inegavel o impacto dos acordos e compromissos in-
ternacionais na formulagdo de politicas, programas e
acdes. A propria concepcao de direitos humanos ¢ for-
matagao de um ideario de homem, que corresponde his-
toricamente a ideia ocidental-liberal de justi¢a e igual-
dade (Kassar, 2011, p. 45).

Para Mazzotta e Sousa, “esses documentos nacionais e internacionais apon-
tam para posicionamentos, rumos e recomendagoes dirigidas a acdo de organi-
zagdes governamentais e ndo governamentais na area da educacao” (Mazzotta;
Sousa, 2000, p. 98).

A Resolugao CNE/CP n° 1/2002 estabelece as Diretrizes Curriculares Na-
cionais para a Formac¢do de Professores da Educagdo Béasica, define que as
institui¢des de Ensino Superior devem prever em sua organizacao curricular
formacdo docente voltada para a atencdo a diversidade e que contemple co-
nhecimentos sobre as especificidades dos alunos com necessidades educa-
cionais especiais (Brasil, 2002a). Além disso, a Portaria n° 2.678/02 aprova
diretrizes e normas para o uso, o ensino, a producao e a difusdo do Sistema
Braille em todas as modalidades de ensino, compreendendo o projeto da Gra-
fia Braille para a Lingua Portuguesa e a recomendagdo para o seu uso em
todo o territorio nacional (Brasil, 2002b).

Nota-se que a escola vai se tornando espago legitimo e privilegiado de re-
lagdes sociais para todos, inclusive para aqueles que apresentam necessidades
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educacionais especificas e que demandam recursos ou servigos especiais. Ma-
zzotta (2000), acerca do ideal de escola inclusiva, aponta que:

Tal escola, como instrumento social coerente com uma
educacdo inclusiva, calcada em atitudes éticas que se
concretizam no respeito mituo mediado pela compe-
téncia, deve atuar para além das restri¢cdes de sentido
impostas aos termos integragdo e inclusdo, muitas ve-
zes, com propositos meramente ideologicos (Mazzot-
ta, 2000, p. 100).

Em 2006, o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos foi langa-
do pela Secretaria Especial dos Direitos Humanos, pelo Ministério da Edu-
cagdo, pelo Ministério da Justica e pela UNESCO. O documento objetiva,
dentre as suas agdes, fomentar, no curriculo da Educacdo Basica, as tema-
ticas relativas as pessoas com deficiéncia e desenvolver a¢des afirmativas
que possibilitem inclusdo, acesso e permanéncia na Educagdo Superior. No
ano seguinte, o Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE) trouxe como
eixos a acessibilidade arquitetonica dos prédios escolares, a implantacio de
salas de recursos multifuncionais e a formagao docente para o atendimento
educacional especializado.

Os avangos legais nacionais influenciaram as legislacdes regionais, cul-
minando na clarificag¢do de diretrizes e provisao de meios para a a¢ao educa-
cional inclusiva, integradora e abrangente, pois “as politicas publicas no cam-
po da educacdo sdo, portanto, as ferramentas para a consecucao do direito
a educagdo” (Melo; Maffezzoni, 2019, p. 103). A Resolugéo n°® 1286/2006 do
CEE-ES, responsavel por fixar normas para a educagio no Sistema Estadual
de Ensino do Estado do Espirito Santo, apresenta, em seu art. 138, que a Edu-
cacdo Especial sera oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
em todas as etapas e niveis de ensino, tendo como objetivos:

II - incentivar a autonomia, cooperacao, espirito critico
e criativo da pessoa portadora de necessidades educa-
tivas especiais;

II1 - contribuir para a preparag@o dos alunos para parti-
ciparem ativamente no mundo social, cultural, dos des-
portos, das artes e do trabalho (Espirito Santo, 2006,
art. 134, inc. II).
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Além disso, a resolucdo apresenta a obrigatoriedade de professores espe-
cializados em nivel superior para atendimento especializado e de capacitagdo
permanente para os professores regentes do ensino regular. Isso contribui
para que os alunos, mesmo na escola regular, ndo fiquem a margem do pro-
cesso de ensino e aprendizagem.

Outra importante lei estadual ¢ a de n° 7.050, de 03 de janeiro de 2002,
que versa sobre as normas estaduais que asseguram direitos individuais rela-
tivos as pessoas com deficiéncia, inclusive visual, interpondo a modalidade
de educagdo especial gratuita da Educacdo Infantil ao Ensino Fundamental
em todo estado bem como a formacao continuada de professores especializa-
dos e regentes (Espirito santo, 1996b).

No mesmo ano, o Decreto n° 6.094/07 estabelece, entre as diretrizes do
Compromisso Todos pela Educacgdo, a garantia do acesso e permanéncia no
ensino regular e o atendimento as necessidades educacionais especiais dos
alunos, fortalecendo a inclusdo educacional nas escolas publicas, partindo da
compreensdo de que “a decorréncia do sentido de educagdo especial aqui
explorado € que o principio da inclusdo ou nao-segregacao deve ser o nor-
teador da organizacdo da educagdo escolar” (Mazzotta; Sousa, 2000, p. 102).

Um grande marco para Educagdo Especial no Brasil consiste na Poli-
tica Nacional de Educag@o Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(PNEE), que traz as diretrizes que fundamentam uma politica ptblica voltada
a inclusdo escolar, consolidando o movimento historico brasileiro. Ademais,
“vale destacar, como sugerido, que, assim como outros direitos, o de apren-
der ndo ¢ dado a priori, exigindo um processo de disputa a partir de novas
demandas da sociedade” (Melo; Mafezoni, 2019, p. 104).

Esse processo de disputa pela garantia de direitos, seja de pertencer a um
determinado local (a escola), seja de ter acesso aos contetidos do curriculo es-
colar, ¢ aprovado o Decreto n° 6.571, que da diretrizes para o estabelecimento
do atendimento educacional especializado no sistema regular de ensino, tanto
para escolas particulares quanto publicas.

No ano seguinte, ocorre a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, aprovada pela ONU e da qual o Brasil € signatario, estabele-
cendo que os Estados-Parte devem assegurar um sistema de educacao in-
clusiva em todos os niveis de ensino. Além disso, determina que as pessoas
com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral e que elas
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tenham acesso ao ensino fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito,
em igualdade de condi¢gdes com as demais pessoas na comunidade em que
vivem (Brasil, 2009a, art. 24).

O Decreto n° 6.949 promulga a Convengdo Internacional sobre os Direi-
tos das Pessoas com Deficiéncia e seu protocolo facultativo, assinados em
Nova York, em 30 de marco de 2007. Esse decreto da ao texto da Convencgao
carater de norma constitucional brasileira, e a Resolu¢do n° 4 CNE/CEB ins-
titui diretrizes operacionais para o atendimento educacional especializado na
Educacao Basica, que deve ser oferecido no turno inverso da escolarizagao,
prioritariamente nas salas de recursos multifuncionais da propria escola ou
em outra escola de ensino regular. O AEE pode ser realizado também em
centros de atendimento educacional especializado publicos e em instituigdes
de carater comunitario, confessional ou filantropico sem fins lucrativos con-
veniados com a Secretaria de Educagio (Brasil, 2009b, art. 5).

Apontamentos finais acerca da Histéria da Educacdo Especial no
Brasil e no Espirito Santo.

Ao longo dos 60 anos de histdria, o que se pode perceber sdo os avangos
no campo da Educacdo Especial, que ndo se ddo de maneira linear, mas,
sim, permeados por retrocessos em determinados periodos historicos. Se,
nas primeiras décadas, o desafio era assegurar o direito do acesso através da
matricula regular, hoje garantir a permanéncia de qualidade dos alunos com
deficiéncia ¢ uma provocacdo as politicas publicas educacionais.

Isso porque é necessaria uma série de elementos que possibilitem que os
estudantes aprendam na sala de aula. Os alunos com deficiéncia visual, além do
atendimento educacional especializado no contraturno, necessitam da maquina
braille ou da reglete, isto é, de recursos especificos que possibilitem a apropria-
¢d0 do sistema de escrita e da leitura. Também necessitam conhecer os sinais
especificos na matematica, o que envolve a formagao dos professores regentes
de sala para atender as especificidades dos estudantes. Para realiza¢do de um
planejamento que envolva toda a turma, bem como algumas adaptagdes me-
todologicas como o uso de mapas em alto-relevo ou de videos com audio-des-
cri¢do, € necessario também tempo de qualidade de estudo e de planejamento,
objetivando a viabiliza¢do do processo de ensino e aprendizagem.
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Dito isso, ¢ preciso formagao inicial e continuada de qualidade para pro-
fessores regentes e especializados, a oferta do atendimento educacional es-
pecializado, recursos e investimentos que se caracterizam como “possibi-
litadores de participagdo, de apreensdo dos conhecimentos necessarios ao
tempo e ao lugar, ao exercicio da cidadania (deveres e direitos constitucio-
nais)” (Jannuzzi, 2004, p. 22).

Além do mais, é emergente que os diversos agentes escolares — diretor,
coordenador, pedagogo, funcionarios no geral — assumam a responsabilidade
da escola em sua complexidade. Isso quer dizer que o conjunto da institui¢do
escolar precisa estar atento a dificuldade de cada aluno e procurar pelos co-
nhecimentos historicamente acumulados, pela percepgdo clara da realidade
social e individual de cada um, por meio de métodos e técnicas adequados
que lhe facilitem a apropriac¢do do saber realmente necessario ao tempo e ao
lugar (Jannuzzi, 2004).

Esses novos desafios apresentados hoje permeiam o que Melo e Mafezoni
(2013) evocam para a necessidade de se pensar em uma nova fase na educa-
¢do especial, que se traduz de fato no direito de aprender em sala de aula.
Essa concepgdo envolve a compreensao dos alunos com deficiéncia enquanto
sujeitos potentes e capazes de se beneficiarem do processo de escolarizagao.
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CAPITULO 8

Gestdo da educacdo e deficiéncia visual: reflexdes
a partir da histéria da educacdo das pessoas com
deficiéncia visual no estado do Espirito Santo

Patricia Teixeira Moschen Lievore
DOI: 10.52695/978-65-5456-089-4.8

Introducédo

O acesso e a permanéncia do aluno com deficiéncia visual no ensino regu-
lar vém, desde muitos anos, buscando sua institucionaliza¢do e normatizagao
em um ensino igualitario, com qualidade, preservando o respeito as diferen-
cas contidas no ambiente escolar.

De acordo com Paro (2015), todas as pessoas nascem com igual direito de
acesso a heranca cultural produzida historicamente pela humanidade. Sendo
assim, a educagao, que € o meio de formar seres humano-histoéricos, ndo pode
se limitar a conhecimentos e informagdes, no entanto “[...] precisa, em igual
medida, abarcar os valores, as técnicas, a ci€ncia, a arte, o esporte, as cren-
cas, o direito, a filosofia, enfim, tudo aquilo que compde a cultura produzida
historicamente” (Paro, 2015, p. 48).

O presente estudo refletira o relato de experiéncias de professoras que
foram pioneiras no trabalho com alunos com deficiéncia visual, exercendo
fungdes de gestdo e organizacdo desse trabalho na regido metropolitana de
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Vitoria, no estado do Espirito Santo, a fim de compreendermos a importancia
desse trabalho para o que temos com estudantes com deficiéncia visual.

A pesquisa ¢ de natureza qualitativa, tendo como ponto de partida a His-
toria Oral. Para tanto, foram realizadas entrevistas semiestruturadas, que
foram gravadas em forma de audio e depois transcritas. “A entrevista de
histéria oral ndo € somente um relato do passado, mas também um registro
do esfor¢o empreendido no presente pelo entrevistado e pelo entrevistador”
(Alberti, 2015, p. 291).

Além das entrevistas, foi realizada uma pesquisa bibliografica pelas pro-
dugodes de Dourado (2007); Paro (2015); Cury (2002); Gramsci (2001) e Vi-
gotski (2021), a fim de conceituarmos a gestdo da educacdo e da Educagéo
Especial, além de refletir sobre a fungéo da escola e do direito a educagio,
bem como sobre a importancia da formagao docente.

Gestdo educacional e Educacgdo Especial

A gestdo educacional apresenta aspectos diferenciados e muito maiores
do que apenas colocar em pratica técnicas e teorias para a administragdo
empresarial. Isso dadas as suas caracteristicas proprias, os objetivos que se
quer alcangar com sua atuagao e a finalidade da educagdo, vista como pratica
social para constituicdo do ser humano. Nesse sentido, as politicas, gestdo e
processos da educacdo devem se organizar em prol dos objetivos dessa for-
macgao (Dourado, 2007, p. 3).

Dourado ainda acrescenta que

[..] a articulag@o e a rediscussdo de diferentes agdes e
programas, direcionados a gestdo educacional, devem
ter por norte uma concepg¢ao ampla de gestdo que con-
sidere a centralidade das politicas educacionais e dos
projetos pedagodgicos das escolas, bem como a imple-
mentacdo de processos de participagdo e decisdo nes-
sas instancias, balizados pelo resgate do direito social a
educacdo e a escola, pela implementagdo da autonomia
nesses espacos sociais e, ainda, pela efetiva articulagdo
com os projetos de gestdo do MEC, das secretarias,
com os projetos politico-pedagodgicos das escolas e com
o amplo envolvimento da sociedade civil organizada
(Dourado, 2007, p. 3).
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Explorando o campo da Educagdo Especial, verificamos que a gestdo bem
como as politicas publicas educacionais foram sendo construidas a fim de
garantir o acesso e a permanéncia do aluno com deficiéncia na escola, sendo
que os documentos que propdem uma educagio para todos serviram como
base para reformas educacionais em varios paises, inclusive no Brasil. Dessa
forma, Carneiro (2005) afirma que

[...] em todos os paises do mundo, o principio-agdo edu-
cacional inclusivo foi preparado e implantado dentro de
um esquema de progressividade temporal, com plane-
jamento, legislacdo e regulamentos apropriados, estra-
tégias, gradualidade de agdes programadas, fontes pro-
prias de financiamento, programas de formagao inicial
e continuada de professores, sistemas de avaliagao, re-
feitos, procedimentos de gestdo reconceituada e amplo
envolvimento da sociedade (Carneiro, 2005, p. 43).

As primeiras agdes do Estado, em nivel nacional, voltadas para as pessoas
com deficiéncia surgiram na década de 1950 através de campanhas sob a li-
deranca de instituicdes privadas em conjunto com o governo federal, ja que a
Educacido Especial no Brasil, até a década de 70, esteve sob a responsabilida-
de quase total das institui¢des privadas (Muniz; Arruda, 2007).

Podemos afirmar que, até esse periodo, a pessoa com deficiéncia ainda
ndo era contemplada com uma politica educacional voltada para o seu aten-
dimento na rede publica de ensino brasileira.

Melo (2016) destaca a Constitui¢do de 1988 como o marco de um tempo
politico e social no qual as “minorias” passam a ser integradas na luta por
politicas publicas especificas. Em seu art. 208, o documento destaca o dever
do Estado de garantir o atendimento educacional especializado as pessoas
com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

Com a aprovacao da nossa atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB), de n® 9394/96, as discussdes relativas a questdo da escolari-
zacdo das pessoas publico da Educagao Especial tornaram-se mais evidentes,
quando essa prevé que essas pessoas devem ter acesso ao direito a educagio
garantido, ocupando salas de aula de escolas publicas ou privadas que ofere-
¢am o ensino regular comum.
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O direito a educagdo a todos os sujeitos fica evidenciado no artigo 4° da
LDB, que a vé como um direito do cidaddo e dever do Estado, que precisa
oferta-la de maneira qualificada devido a ineréncia dela com a cidadania e
direitos humanos (Cury, 2002).

O art. 59 da LDB também se refere ao apoio que esses alunos devem ter
em seu processo de escolarizagdo e, em seu inciso I, afirma que “os sistemas
de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais: I-curri-
culos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especifica, para
atender as suas necessidades” (Brasil, 1996, cap.1, art. 59, inc. I). E, em seu
inciso I, a lei prevé que pessoas publico-alvo da Educagdo Especial devem
ter professores capacitados para um atendimento especializado e para inte-
gra-los em escolas regulares (Brasil, 1996).

A Resolucdo n® 02 institui as Diretrizes Nacionais para a atuacao da Edu-
cacdo Especial na Educacdo Bésica em todas as suas etapas e modalidades. De
acordo com a resoluc¢do, o atendimento escolar tera inicio na Educagéo Infantil
e, a partir dai, deverdo ser assegurados os servicos de Educagdo Especial aos
alunos publico-alvo dessa modalidade de ensino. Esse atendimento deve ocor-
rer nas unidades escolares, tanto em espagos comuns quanto especializados,
por professores com formacao e utilizando material adaptado, quando necessa-
rio. Esse “organizar-se” diz respeito as mudangas curriculares e arquitetonicas,
a adogdo de processos educativos alternativos, ao conhecimento do Braille e
da Lingua de Sinais, a adapta¢do de materiais, & contratacdo de professores
capacitados e capacitacdo de professores ja atuantes, etc. (Brasil, 2001).

O art. 3°, paragrafo Unico, estabelece que os sistemas de ensino devem criar
“um setor responsavel pela Educagdo Especial, dotado de recursos humanos,
materiais e financeiros que visibilizem e deem sustentagdo ao processo de
construcdo da educagdo inclusiva” (Brasil, 2001, cap.1, art. 3°, par. Uinico).

Dessa forma, Melo (2016) nos mostra que a citada resolugdo trouxe maior
responsabilizacdo dos estados e municipios, principalmente no que diz respeito
a organizagdo do setor responsavel pela Educagdo Especial, pois, agora, além
de garantir as matriculas, devem gerenciar a estrutura referente 8 modalidade.

Dada a diversidade da constituicdo dos setores de Educagao Especial, bem
como dos especialistas que o compdem, e com um intuito de tragar um perfil
desses profissionais, Vieira e Almeida (2021) realizaram uma pesquisa a fim de
compreender a sua formacdo. Nesse sentido, as autoras chegam a uma conclusao
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de que os gestores de Educagao Especial sdo os profissionais que coordenam os
setores responsaveis pela Educacdo Especial nas Secretarias Municipais ou nas
redes estaduais de ensino, sendo esse o responsavel por assegurar reformas e
conduzir politicas para garantir uma educacao na perspectiva inclusiva.

Pesquisas sobre Politicas de Educacdo Especial no Espirito Santo (Jesus,
2007, 2008) nos revelam as fragilidades dos sistemas e profissionais que com-
poem os setores de Educagdo no estado do Espirito Santo, apontando que
uma das questdes centrais se associa a formacdo desses profissionais no que
diz respeito as praticas pedagdgicas e a gestao de sistemas.

Dessa forma, o que acaba orientando as politicas publicas educacionais
e as praticas pedagogicas das nossas escolas, sejam elas referentes ao aten-
dimento dos alunos publico da Educacdo Especial ou ndo, é uma “espécie
de senso comum que ignora séculos de historia da educagdo e de progressos
cientificos na elucidacdo da maneira como as pessoas aprendem e na apro-
priacdo de novas formas de ensinar” (Paro, 2015, p. 54).

Entretanto, vale destacar que mais importante que tracar um perfil des-
ses profissionais, que podem se apresentar de diferentes formas nas diversas
redes de ensino, ¢ refletir a importancia de sua atuagdo bem como do seu
compromisso politico/social para a promogéo do direito a educagdo dos alu-
nos publico da Educagdo Especial, como veremos no proximo ponto com 0s
relatos das professoras que exerciam a gestdo da educagdo dos estudantes
com deficiéncia visual antes das legislagdes atuais e, muitas vezes, sem mui-
tos recursos técnicos e materiais.

A gestdo da educacdo especial no estado do Espirito Santo

Como refletido anteriormente, a gestdo da educacdo deve ocupar-se da
garantia do direito a educag@o dos estudantes ja que o seu fim deve ser o pro-
cesso formativo do ser humano. Nesse sentido, uma das grandes preocupa-
¢oes do gestor da Educacdo Especial deve ser com o processo formativo dos
docentes. Essa preocupacao fica evidenciada na fala de uma das professoras
durante a entrevista:

Professora: Quando eu era coordenadora, eu dei muita
formacdo e o que eu entendia, eu ndo posso segregar
conhecimento. A SEDU tem obrigagéo, o Estado tem
obrigacdo de dar formagao, entdo, por ano, a gente dava
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de duas a trés formagdes para os professores da rede
estadual e abria vagas para as prefeituras porque nao ¢
interessante que tenha somente professores na rede esta-
dual. Tem alguns municipios cujo ensino foi municipa-
lizado. Entdo, de primeiro ao quinto ano ¢ da prefeitura,
do sexto ano ao ensino médio passou a ser do estado.
Tem a EJA do estado, tem a EJA do ensino fundamen-
tal, que ¢ da prefeitura, e se, nesse meio, aqui e ali, tiver
aluno cego, eu vou partir o aluno? Ndo. Entdo, abria-se
vaga para o estado e para a prefeitura. E assim nés mon-
tamos em quase todo o estado salas de recurso porque o
MEC também bancou, sdo salas boas muito equipadas
(Professora Marta).'

E possivel perceber a compreensio da professora da importéincia da for-
macao para a pratica dos professores, bem como seu comprometimento em
garantir esse processo enquanto gestora publica. A professora ainda relata
que essas formagoes foram importantes para o processo de implantacdo das
salas de recursos multifuncionais nos municipios capixabas.

Coadunando com Gramsci (2001), a formagdo de professores é de gran-
de importancia para que o ensino seja significativo para o aluno e para que
o professor tenha propriedade do que esta ensinando, pois, sem formagao,
faltara, no corpo docente e na escola, a “corposidade material” para ensinar
(Gramsci, 2001, p. 44).

Além da firme convic¢do da importancia da formacdo dos professores,
podemos perceber a imensa sensibilidade e visdo de gestdo, por parte das
professoras/gestoras, mesmo sem condigdes materiais necessarias ¢ uma
formagdo técnica, utilizando diversas estratégias para envolver as familias
e os alunos no processo de escolariza¢do, quando analisamos o seguinte
relato de uma das professoras:

Eu também tive a preocupagdo de conhecer as familias,
porque a maioria dos deficientes visuais apareciam la
quase sempre levados por outros colegas, nunca leva-
dos pelas familias. Quando eu conseguia trazer o fa-
miliar, fazia com que mudassem até o comportamento

1 (Inicio da nota de rodapé). PROFESSORA MARTA. Entrevista concedida a Arneida Couti-
nho e Mariana de Paula. Vitoria, 20 de julho de 2018. (Fim da nota de rodapé).

128



8. Gestdo da educacéo e deficiéncia visual: reflexdes a partir da histéria da
educacéo das pessoas com deficiéncia visual no estado do Espirito Santo

em relacdo a esses deficientes, seja acabando com a su-
perprotecdo ou deixando de vé-los como o patinho feio,
o fardo da familia. Quando 14 chegavam e viam os pares
de seus filhos ¢ viam a autonomia e a desenvoltura deles,
percebiam o quanto estavam impedindo o crescimento
e a liberdade de seus filhos. Os pais eram convidados a
participar e a se envolver com as atividades dos filhos. Ja
os deficientes eram estimulados a fazer imediatamente a
orientagdo e mobilidade, exatamente para que tivessem
independéncia (Professora Patricia).?

Tais a¢des nos remetem a afirmagdo de Costa (2012), que nos diz que

[...] o antincio ao processo de inclusdo ndo vem se dan-
do apenas pela implementacdo do sistema educacional,
mas principalmente pelo apoio solidario que as fami-
lias e os colegas de classe tém dispensado aos estudan-
tes com deficiéncia visual (Costa, 2012, p. 149).

Assim como Gramsci (2001) nos apresenta, a educagdo, mais que con-
teudos, deve oferecer dignidade aos estudantes, servindo como instrumento
de emancipagdo, como ferramenta para a transformacao da sociedade. Esse
processo de emancipac¢do humana deve ser pensado e planejado, a fim de que
contemple os alunos com defici€ncia cujo processo de escolarizagdo, muitas
vezes, € reduzido a promogao da sua socializagdo com os demais alunos.

Outro ponto que chama bastante atencdo no relato das professoras é a
compreensdo, por parte delas, sobre o direito a educacdo dos alunos com
deficiéncia visual, sendo que a escolarizacao desses alunos, desde o inicio,
aconteceu de forma integrada, na escola comum, como ¢ possivel perceber
nos relatos das professoras abaixo:

Professora Eva: [...] a inica coisa que tinha aqui em Vi-
toria era o Instituto Braille que vocé conhece né? Mas
la ndo era escola era so abrigo de cegos.

Entrevistador: Nao tinha escola especial aqui né?

Professora: Nao. Escola especial ndo, porque eu nunca
comecei com o aluno segregado. Jd comecei na integra-

2 (Inicio da nota de rodapé). PROFESSORA PATRICIA. Entrevista concedida a Arneida
Coutinho Boniatti e Douglas Christian Ferrari de Melo. Vitoria, 12 mai. 2018. (Fim

da nota de rodapé).
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¢do... ja encontrei os alunos nas escolas comuns inte-
grados...agora tinha uma escola de surdos... ainda tem?

Entrevistador: Tem... Oral auditiva

Professora Eva: Entéo, eu ja coloquei os alunos na edu-
cacdo integrada; alids, para comegar, tinha uma classe
especial no Gomes Cardim, criada por Adilia, depois
veio Sonia... entdo, elas trabalham em uma classe es-
pecial na escola comum... uma classe especial so para
alfabetizar os cegos, né? cinco... seis alunos cegos...
até duas primeiras alunas vieram de Nova Venécia...
Maria e Marilena e mde vieram para ca. Entdo, uma
professora alfabetizava as duas cegas e alfabetizava a
mae, que a mae “tava” junto. Comegou ai essa classe;
depois vieram outros alunos na classe de alfabetiza-
¢do de cegos... depois eles vao para uma escola comum
para uma alfabetizagdo... ¢ ai comecou assim nessa
turminha na escola Gomes Cardim.?

Nesse sentido, as acdes da professora/gestora nos remetem ao pensamento
de Vigotski (2021), que faz uma critica a Educag@o Especial da sua época e
a denomina como artificial, que ndo ajudava o cego a desenvolver-se, mas

limitava a sua vivéncia em um mundo segregado. Por isso, o autor enfatiza:
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Em que se pese todos os seus méritos, nossa escola es-
pecial se destaca pela falha fundamental de encerrar o
educando — a crianga cega, surda-muda ou retardada
mental* — no estreito circulo da coletividade escolar,
criando um mundinho isolado e fechado em que tudo
¢ centrado na insuficiéncia fisica, acomodado e adap-
tado ao defeito da crianca, sem introduzi-la na vida
auténtica. Nossa escola especial, ao invés de retirar a
crianga de um mundo isolado, costuma desenvolver
nela habitos que a conduzem a um isolamento maior,
acentuando a sua separagdo. Devido a essas falhas, ndo
apenas a educacdo geral da crianca ¢ paralisada, como

(Inicio da nota de rodapé). PROFESSORA EVA. Entrevista concedida a Christian Douglas Fer-
rari de Melo e Arneida Coutinho Boniatti. Vitoria, 9 de agosto de 2017. (Fim da nota de rodapé).

(Inicio da nota de rodapé). Termos especificos para referir as pessoas com deficiéncia intelec-
tual e surdas na época em que Vigotski realizou as suas pesquisas. (Fim da nota de rodapé).
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também, as vezes, a preparacao especial a ela dirigida
reduz-se a zero (Vigotski, 2021, p. 28).

Além dessa importante concepcdo que as professoras/gestoras tinham

de a necessidade da Educacao Especial ser na escola comum, é possivel

notar o empenho em fazer com que os demais municipios do estado do
Espirito Santo tivessem a Educacdo Especial em suas escolas, como nos
relata uma das professoras:

[...] eu andei todos os municipios, praticamente, co-
locando salas de recursos e colocando professores
itinerantes [...]

[...] 14 no interior, nds levamos tudo. So tinha na Grande
Vitoria, mas a gente levou pela secretaria da educagao
na época. Fundamos em varios locais. Eu lembro que
Colatina... S3o Mateus... para todos esses lugares, a gen-
te levou. Linhares... Cachoeiro... tinha como. A gente
interiorizou, entendeu? Foi muito interessante. Foi uma
época em que a gente fazia reunides com professor de
deficiente visual... enchia! Certo! Enchia que eu digo...
com vinte, trinta professores. Entdo, é muito né? Para
hoje (Professora Damaris).’

A fala da professora pode ser ilustrada pela copia de um levantamento

da abrangéncia da Educagdo Especial no estado do Espirito Santo, feita pela
Secretaria de Estado da Educagdo (Sedu) no ano de 1985:

5

(Inicio da nota de rodapé). PROFESSORA DAMARIS. Entrevista concedida a Arneida
Coutinho Boniatti e Douglas Christian Ferrari de Melo. Vitoria, 14 dez. 2018. (Fim da

nota de rodapé).
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Tabela 1 — Abrangéncia da educag@o especial no Espirito Santo, 1985
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Fonte: Arquivo da Secretaria de Estado da Educagdo do Espirito Santo (Sedu).

As descontinuidades das gestdes nos setores de gestdo da educacio tam-

bém foi um assunto levantado pelas professoras entrevistadas. Muitas vezes,
por mudanga no quadro politico em que s@o trocados os técnicos e profes-
sores responsaveis, os setores de Educagido Especial ndo avangam no campo
das politicas publicas educacionais, como relata a professora:
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E dificil, que a gente comega um trabalho e ndo tem
seguimento, ndo tem respeito pelo que vocé faz. Tudo
que nos construimos, por exemplo, formamos um gru-
po e escrevemos as diretrizes da Educag@o Especial
no Espirito Santo. E assim tudo que “ta” ali, o estado
esta descumprindo. O estado descumpre as leis que ele
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mesmo elabora. E muita politicagem. Eles tém a cora-
gem de dizer que ndo vdo contratar mais professores
por falta de verbas, com certeza que nao €. E o que me
entristece € que as pessoas que estdo la dentro na Se-
cretaria de Educagdo, na sala de Educag@o Especial, ndo
tém coragem de defender aquilo em que elas trabalham;
elas, muitas vezes, ndo falam porque sdo cargo comis-
sionados, ou elas estdo perto de se aposentar e querem
estar dentro da SEDU para se aposentar com quarenta
horas. Entdo acabam nao tendo um objetivo profissio-
nal; tém sempre um objetivo pessoal influenciando. Mas
eu, quando morrer, ndo vou levar nada. Prefiro ficar po-
bre e dizendo o que acho que devo. Por que? Eu preciso
mais de que nessa vida? (Professora Marta).

O servico estava todo montado... € o que tem hoje? Se
vocé olhar assim... ha dez... quinze anos... dezesseis...
vinte anos, tinha servico montado. O Espirito Santo,
no interior, tinha deficiente visuais. Eu falo na drea de
deficiente visual, porque eu fui dessa area, né? E vocé
imagina... né? (Professora Damaris).

As falas das professoras/gestoras condizem com as reflexdes da pesquisa
de Melo (2016), que realizou um levantamento sobre as politicas publicas
voltadas para a Educacdo Especial nos quatro municipios da Grande Vitoria.
O autor elenca alguns problemas, como: a precariedade nas legislacdes e nas
politicas publicas implementadas nesses municipios, rotatividade de pessoas
e equipes a frente do setor de Educagdo Especial, pouca for¢a politica e/ou
técnica em relacdo aos outros setores das secretarias de educagdo e outros
orgaos publicos e a composi¢do da equipe que nem sempre levou em consi-
deracdo as politicas direcionadas aos alunos com defici€ncia visual.

Portanto, além do esforgo da escola para garantir que o aluno com defi-
ciéncia visual tenha acesso a uma educagdo igualitaria, sdo necessarias poli-
ticas publicas educacionais eficazes, pois, segundo Melo (2016), “a ndo-poli-
tica também ¢ uma politica. O ndo-fazer e/ou omissdo também ¢ uma politica
publica. Por esse entendimento, a presenga apenas de recursos e servigos de
atendimento, como visto ha pouco, ndo é sem inten¢ao” (Melo, 2016, p. 150).
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Consideracoes finais

A histéria da educacdo das pessoas com deficiéncia visual no estado do
Espirito Santo ¢ marcada pela luta e dedicacdo de professoras, que, mesmo
sem muita formagdo técnica sobre gestdo, dedicaram a sua vida para garantir
o direito a educacdo desses estudantes.

Vale destacar a compreensao, por parte das professoras/gestoras, do direito
a educacdo dos alunos com deficiéncia visual, bem como da consciéncia de que
precisamos avangar muito para garantir o seu acesso a uma educac¢ao com qua-
lidade socialmente referenciada. Destacamos também o envolvimento dessas
profissionais no processo de ensino-aprendizagem desses alunos e a sensibili-
dade aos problemas que enfrentam para terem acesso ao conhecimento.

O gestor da Educagio Especial pode ser uma lideranga capaz de organi-
zar, motivar e até mesmo cobrar do Estado a implementagdo das politicas
publicas educacionais voltadas para esse publico. Para além de uma formacao
técnica, € necessario compromisso politico com a garantia da educagdo dos
alunos com deficiéncia. Coadunando com Paro (2015), para formar um inte-
lectual no sentido gramsciano, ¢ necessaria ndo s a formagao académica,
mas o envolvimento politico do gestor com as causas e problemas enfrenta-
dos por esses estudantes para terem acesso ao conhecimento.
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CAPITULO 9

Setor Braille: uma histéria construida ponto a
ponto na educacdo de pessoas cegas e com
baixa visdo em Vitéria, Espirito Santo

Arneida Coutinho Carvalho Boniatti
DOI:10.52695/978-65-5456-089-4.9

Em 1980, a primeira Sala de Recursos do municipio de Vitéria comegou
suas atividades nas instalagdes da Biblioteca Publica da capital. Tudo se de-
sencadeou quando a professora Carla estava prestes a se aposentar. Naquela
época, ela atuava como professora itinerante em escolas da Grande Vitoria. Foi
entdo que Eva, coordenadora da Educacgdo Especial, fez o convite para Carla
trabalhar na recém-implantada Sala de Recursos, situada dentro da Biblioteca
Publica de Vitoéria, e ela ficou seis anos nesse atendimento na biblioteca.

Inicialmente, Carla foi encarregada de trabalhar com o livro falado junto
aos alunos com deficiéncia visual. Ela abragou essa responsabilidade com
dedicacéo e carinho, cuidando de todas as demandas com zelo. Isso incluia
desde a organiza¢do manual das prateleiras de livros em Braille e a amplia-
¢do de materiais até a adaptacdo de recursos como mapas tateis, utilizando
tecidos, lixas e outras texturas, além de prestar assisténcia audiovisual.

Sobre o trabalho desenvolvido, Carla comenta que:

As vezes, a escola que encaminhava o aluno. Por exem-
plo, se um professor da escola estivesse dando um
mapa do Brasil e regides, eles encaminhavam o aluno
para a biblioteca porque 14 ja tinha pronto. Entéo eles
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se sentavam a mesa, e a gente lhes ensinava a olhar as
divisas, por exemplo, as regides. Tinha diversos tipos de
lixas, cercado de barbante, tinha um relevo em lixa. Nos
faziamos em diversos tipos de tecido. Quando a crianga,
ou seja, o deficiente ia para a biblioteca, ele ia também
fazer trabalho motor, entdo enrolar papelzinho de seda,
passar a mio em lixa, para desenvolver a motricidade
fina, para depois ele passar para o relevo do Braille. Isso
a gente fazia 14 muito mesmo constantemente.'

Naquela época, o setor da Sala de Recurso dentro da Biblioteca Publica
também atendia pessoas com deficiéncia multipla, oferecendo estimulagao
essencial, alfabetizacdo de criancas e reabilitagcdo de jovens e adultos. Além
disso, fornecia refor¢o escolar, impressao de livros em Braille e em formatos
ampliados, gravacao de fitas cassetes e livros falados para todos os usuarios
cegos e com baixa visao.

Com essa crescente demanda de atendimentos, a professora Carla preci-
sou solicitar a contratacdo de mais uma profissional para atender todos esses
usuarios. Foi entdo que Eva convidou a professora Sara, que, na época, tam-
bém prestava atendimento como professora itinerante nas escolas da Grande
Vitoria. Com a chegada da professora Sara, os atendimentos aos alunos fo-
ram ampliados para dois turnos, tanto para manha quanto para tarde.

A professora Sara atendia todos com muito carinho e zelo. Tinha muito
profissionalismo e dedicagdo, independente da acuidade visual do aluno, isto
€, cego ou com baixa visdo. Toda essa dedicagdo e profissionalismo sao de-
monstrados no relato de Sara, a seguir:

Para mim, ¢ a mesma coisa, ndo tenho essa preferén-
cia, entendeu? O que cai na rede ¢ peixe. Minha prefe-
réncia € que o aluno seja alfabetizado, esteja incluido,
consiga fazer e termine o Ensino Fundamental e O En-
sino Médio e crie asas para ir para a faculdade. Isso ¢
meu objetivo; seja ele quem for, eu sempre acredito no
potencial desse aluno.?

1 (Inicio da nota de rodapé). PROFESSORA CARLA. Entrevista concedida a Arneida Coutinho
Boniatti e Douglas Christian Ferrari de Melo. Vitoria, 21 set. 2018. (Fim da nota de rodapé).

2 (Inicio da nota de rodapé). PROFESSORA SARA. Entrevista concedida a Arneida Coutinho
Boniatti e Douglas Christian Ferrari de Melo. Vitoria, 6 abr. 2018. (Fim da nota de rodapé).
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Nessa €poca, a biblioteca funcionava como se fosse as salas de AEE de
hoje, porque ndo existiam muitos professores itinerantes para atenderem a
demanda de alunos nas escolas. Sara procurava ajudar todos os alunos que
queriam realmente estudar, ou seja, chegar a fazer vestibular para futuramen-
te cursar uma faculdade ou universidade.

Sara ainda relata como desenvolvia o trabalho com esses estudantes,
dizendo:

Eles estudavam na escola, e eu preparava o material de-
les. Sabe como eu fazia com a escola? Eu entrava em
contato com a escola, eles colocavam as provas em um
envelope e lacravam. Eu preparava em braille, lacrava
e devolvia. Ninguém abria o envelope. Ninguém abria,
mas eu assinava em cima do lacre... tinha todo esse pro-
cesso... depois, eles me devolviam, eu fazia a transcrig@o
e devolvia para o professor corrigir e funcionou bem.

A parceria entre a Biblioteca Publica e a Sala de Recurso foi de funda-
mental importancia para a educagio de pessoas com deficiéncia visual em
Vitéria. E provavel que em nenhum outro estado tenha ocorrido uma co-
laboragdo semelhante entre uma biblioteca publica e uma sala de recurso
para atendimento a pessoas com deficiéncia visual. Posteriormente, esse setor
deixou de ser apenas uma sala de recursos e se transformou em um grande
centro de estudo. Nessa nova fase, o atendimento ficou sob a coordenacdo da
bibliotecaria e professora especialista em Educagdo Especial Patricia.

Quando Patricia concluiu o curso de formagdo para professores especia-
listas no atendimento a alunos com deficiéncia visual, a gestora da Educagdo
Especial da época, Damaris, interveio e a convidou para assumir o setor na
Biblioteca Publica. Patricia ja possuia formagdo em biblioteconomia e estava
finalizando o curso de professores especializados no atendimento a alunos
com deficiéncia visual. Naquela época, o termo “educagdo inclusiva” ainda
ndo era comumente utilizado, sendo referido como Educagdo Especial.

A Biblioteca Publica nunca havia contado com um profissional com for-
magcao especifica para atender o ptblico de pessoas com deficiéncia visual, e
Patricia foi pioneira nesse sentido. Inicialmente, ela se encantou com o traba-
lho com esse publico e buscou constantemente se aprimorar, participando de
eventos e interagindo com instituigdes de referéncia no atendimento a esses
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alunos, tanto dentro quanto fora do estado, como a Fundagao Dorina Nowill,
o Instituto Benjamin Constant e diversas bibliotecas com secdo em Braille.

Ao assumir o setor, Patricia buscou tornar o ambiente mais interativo, trans-
formando-o em um espago dentro da biblioteca voltado especificamente para
o atendimento ao publico com deficiéncia visual. Ela procurou trazer materiais
direcionados para esse publico e estabeleceu contatos internacionais, como
ONCE, que mantinha uma conexao significativa com um centro de atendimen-
to nos Estados Unidos, recebendo materiais relevantes dessa parceria.

Patricia se envolveu cada vez mais com o trabalho e se apaixonou pelo
que fazia, buscando constantemente melhorar as condigdes de vida daquele
publico por meio da informagdo e da educagao.

Todos os frequentadores daqueles espagos eram alunos de varias escolas da
Grande Vitoria. Por isso, existia uma politica estabelecida: quem recebia atendi-
mento ali ndo poderia ser atendido em outra sala de recurso ou em outra escola.

Patricia adotava uma politica de atendimento que consistia em receber to-
dos que buscavam conhecimento, como leitura e outros apoios oferecidos em
uma biblioteca. Ela se colocava a disposi¢do para atender com igualdade. A
biblioteca era um espago aberto a todos, sem excecdo, acolhendo ndo apenas
pessoas com deficiéncia visual, mas também pesquisadores e voluntarios.

No inicio, Patricia enfrentou algumas barreiras durante a transi¢ao dos
setores de “sala de recurso” para “biblioteca”. Enfrentou muitos desafios e
resisténcias, momentos de divisdes. O espago era bastante limitado, e ela ndo
podia se restringir apenas ao ensino do sistema Braille ou a realizacdo de
avaliacdes solicitadas pela escola, afinal ali ndo era mais uma sala de recurso.
Patricia percebeu a necessidade de iniciar um trabalho mais amplo de leitura
com os usuarios frequentadores, pois a maioria deles apresentava dificulda-
des significativas de escrita e leitura. Ela comecou a estimular a pratica da
leitura por meio da escrita de poemas e poesias, mostrando que estavam ali
ndo por obrigagdo, mas por prazer.

Patricia ainda comenta sobre a formacao e atuacdo, além de expor a cons-
ciéncia da importancia do trabalho que desenvolveu:

Eu, além de minha formagao de bibliotecaria, tinha toda
uma formac@o pedagogica. Entdo, eu via que aquilo ali
era um espago muito limitado e vocé ndo poderia se
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restringir, se limitar em atender, somente ajudar o me-
nino a se letrar na alfabetizagdo braile, s6 isso ou fa-
zer um exercicio de escola uma prova ali. Eu via que
nds tinhamos que comecar um trabalho mais amplo,
que era o trabalho de leitura. Os meninos precisavam
muito aprender a ler; entdo, foi esse o trabalho que eu
introduzi: além de alfabetizar dentro da biblioteca, eu
os introduzi no mundo da leitura. E, dai, parti para a
produgdo de textos, estimulando-os a escrever, a colocar
seus sentimentos para fora através da escrita. E, nessa
linha, fui ensinando e estimulando a pratica da leitura.
Eu acho que isso foi muito bom e eu via perfeitamente
os resultados e eles iam se empolgando e se despertando
mais para os estudos. Era uma coisa que nio era mono-
tona, que se tornou uma obrigacao. Eu mostrava para
eles que eles ndo tinham que ir ali por obrigacgao, eles
tinham que ir por prazer. Além de eles executarem as ta-
refas escolares, que naquele momento era o dever maior
daquele espago enquanto sala de recurso, eles também
tinham que ampliar o conhecimento deles para ndo fica-
rem limitados apenas aqueles conhecimentos que eram
transmitidos na escola. E estimulava todos a quererem,
um dia, fazer uma faculdade.’

Inicialmente, a proposta do setor Braille da biblioteca era que os alunos
realizassem as tarefas escolares. Naquele momento, era o principal foco da-
quele espago em transi¢do de setores. Era importante ampliar os conhecimen-
tos daqueles usuarios para que ndo ficassem limitados apenas ao conteudo
escolar. Com a inauguragdo do CAP, que passou a oferecer apoio nas tarefas
escolares anteriormente realizadas na sala de recurso, os usuarios da bibliote-
ca passaram a frequentar o local com outros propésitos, como encontros para
leitura e outras atividades.

Com a reforma da biblioteca, iniciou-se a modernizagdo do espago
Braille. Durante esse periodo, foram encaminhados projetos para empresas
como a Vale e a Aracruz Celulose, solicitando reformas e revitaliza¢do do
setor, enfatizando toda a acessibilidade do espago da biblioteca. Durante a

3 (Inicio da nota de rodapé). PROFESSORA PATRICIA. Entrevista concedida a Arneida
Coutinho Boniatti e Douglas Christian Ferrari de Melo. Vitoria, 12 mai. 2018. (Fim

da nota de rodapé).
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reforma, o setor Braille da Biblioteca Publica funcionou no Instituto Braille
do Espirito Santo, localizado em Vitoéria.

Patricia também se preocupava em conhecer as familias dos usudrios da
biblioteca, pois a maioria dos deficientes visuais aparecia 14 acompanhada
por colegas, raramente pelos familiares. Quando conseguia envolver os fami-
liares, sua proposta era mudar o comportamento deles em relagdo aos filhos,
sobrinhos ou parentes, quebrando a superprote¢do ¢ deixando de vé-los como
um fardo para a familia. Patricia organizava encontros entre familiares e ou-
tros colegas com deficiéncia visual. Ao verem a autonomia e desenvoltura
dos pares de seus filhos, os familiares percebiam como estavam limitando o
crescimento e a liberdade deles. Os pais e outros parentes eram convidados a
frequentar o espaco da biblioteca e se envolver nas atividades de seus filhos.

Todos os deficientes visuais que ainda ndo haviam feito orientagdo e mo-
bilidade eram incentivados a fazé-lo para ganhar mais autonomia e indepen-
déncia. A equipe de trabalho era bastante reduzida, contando apenas com um
estagiario que realizava algumas horas no setor e uma profissional do estado
que oferecia orientagdo e mobilidade, embora ndo exclusivamente para os
usudrios da biblioteca, mas para toda a Grande Vitoria.

Em seu relato, Patricia destaca as conquistas alcangadas com o trabalho
desenvolvido: “Também tivemos estagiarios com deficiéncia visual, como a
Bete, que estagiou por dois anos, e também a Leizimara, primeira estagiaria
deficiente visual que fazia o curso de biblioteconomia”.

Patricia buscava trabalhar com as pessoas de forma integral, ensinando
como se comportar em diferentes ambientes, cuidados com a higiene pessoal,
mas sempre ressaltando a importancia do estudo, como € possivel perceber
em sua fala a seguir:

Todos que 14 buscavam atendimento tinham deficiéncia
visual, mas costumavam ter alguma outra dificuldade
associada. Por isso, o atendimento era individualizado,
nunca uma agao geral que atendesse a todos. As adapta-
¢des ou as adequagodes eram direcionadas de acordo com
cada pessoa. Nos tinhamos um banco de dados, inclusive
com as informacgdes sobre as deficiéncias de cada um.

Esse mindset foi se disseminando entre eles, promovendo sua emancipa-
¢do emocional e profissional, conforme o relato de Patricia:
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Quando eu escrevia qualquer coisa sobre os deficientes
visuais, sempre mostrava para algum deles e perguntava
se era aquilo mesmo que teria que ser escrito, respeitan-
do sempre a individualidade e historia de cada um.

Ao se aposentar, Patricia se sentia realizada ao ver que muitos dos usua-
rios que frequentavam o setor Braille da biblioteca durante sua gestdo como
bibliotecaria haviam se realizado na vida e alcangado sucesso social. Ela ja-
mais imaginou sair de um trabalho se sentindo tio realizada, testemunhando
0 progresso e a satisfacdo da maioria das pessoas que passaram por 4. Eles
proprios afirmavam: “nds também somos gente!”

Patricia sempre foi grata pela oportunidade de ter feito parte desse pro-
cesso e pelo belo trabalho realizado como bibliotecaria especialista na area
de atendimento a pessoas com deficiéncia visual na Biblioteca de Vitoria.
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Trajetéria dos estudantes com deficiéncia visual

Arneida Coutinho Carvalho Boniatti
DOI: 10.52695/978-65-5456-089-4.10

Este capitulo abordard mais uma fase elucidada na pesquisa, do resgate da
memoria e da reconstrugdo historica educacional das pessoas com deficiéncia
visual no estado do Espirito Santo.

No contexto introdutorio, com o objetivo de definir o foco da pesquisa e
tragar um panorama historico desde 1968, abordaremos a trajetdria escolar de
estudantes com deficiéncia visual, com énfase na experiéncia dos professores
de Educacao Especial.

Nesse sentido, o objetivo principal do capitulo deste livro ¢ fazer uma
narrativa da trajetdria de estudantes com deficiéncia visual que foram aten-
didos por professoras no formato de atendimento itinerante, que teve inicio
em 1968, situando e contextualizando historicamente as trajetorias desses
estudantes, buscando fazer uma narrativa da importancia desses profissionais
em sua trajetoria educacional até a graduagdo e usando como instrumento a
entrevista através da narrativa da historia oral.

Para construir uma narrativa completa sobre o entrelagamento desses dois
fatos histdricos — professor e aluno —, € necessario abordar a historia da Edu-
cacdo de Cegos em nosso estado. Essa abordagem revela aspectos importantes
do inicio da educagdo para deficientes visuais, uma area que, até entdo, carecia
de visibilidade na historia da Educacao Especial no estado do Espirito Santo.
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A pesquisa de mestrado que da base a este capitulo € a Trajetoria de
Alunos com Deficiéncia Visual Graduados Antes da Politica de A¢oes Afir-
mativas na Universidade Federal do Espirito Santo — UFES campus Goia-
beira de 1970 até 2016, que se trata de uma pesquisa qualitativa embasada
no referencial tedrico da abordagem histérico-cultural de Lev S. Vigotski,
que aborda o conceito teorico da Pedagogia Historico-Critica e a Teoria
Historico-Cultural.

Elas auxiliaram na compreensao das particularidades das trajetorias tanto
de professores quanto dos alunos com deficiéncia visual, porque nos permiti-
ram entender essas pessoas como sujeitos constituidos historicamente, o que
nos levou a conhecer e compreender as dificuldades e desafios no processo
de escolarizagdo e todos os desafios enfrentados nos atendimentos itinerantes
pelos professores da época citados pelos estudantes com deficiéncia visual.

A partir desses relatos, foram construidos eixos para serem feitas as ana-
lises, seguindo as etapas orientadas por Bardin (2002). No momento das ana-
lises das entrevistas foram consideradas a amplitude de diversos aspectos da
escolarizacdo desses estudantes com deficiéncia visual. Através de Laurence
Bardin (2002), foi permitido compreender a intrinseca relagdo entre historia
e memoria, considerando que a propria interpretacao desse passado na otica
dos estudantes e professores sofreu variagcdes a medida que essas experién-
cias sdo relembradas. Logo, cada fato pode ser reinterpretado, levando em
conta os dados dessas vivéncias, desvelando, dessa forma, os fatos oficial-
mente eleitos e fazendo emergir as perspectivas desses individuos que fize-
ram a historia no nosso estado.

Quando um estudante vem de uma escolariza¢do com muitas defasagens,
acaba ficando com marcas na aprendizagem, refletindo em toda sua trajetdria
escolar a falta de acesso aos conteudos ensinados. Geralmente, as pessoas
com deficiéncia visual, na maioria das vezes, fazem parte desse cenario. Tor-
nam-se reféns, ou seja, vitimas de um sistema que nao foi pensado para aten-
der toda essa diversidade de estudantes.

Figuradamente, podemos ser comparados a pedras preciosas, que sdo mi-
nerais ou rochas que podem ser transformadas em joias e pe¢as quando sdo
lapidadas. Assim sdo os alunos publico da Educa¢do Especial quando che-
gam a uma escola inclusiva. S3o, muitas vezes, tratados como vitimas, rece-
bendo olhares que os rejeitam e subestimam suas capacidades. Esses alunos
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sdo vistos como pedras brutas de dificil lapida¢do. S6 com o convivio, dedi-
cacdo e um planejamento voltado para atender suas especificidades escolares
que essas “pedras” vao sendo lapidadas e mostrando seu brilho e potencial.
Dessa forma, chegam a brilhar dentro de qualquer espaco que almejam.

E esse grupo de professores itinerantes teve fundamental relevancia na par-
ticipag@o e formacdo deles e grande importancia na lapidacao dessas pedras,
que hoje fazem parte desse cenario e conseguiram chegar a universidade.

Essas trajetdrias, ao longo da vida desses estudantes, foram gradualmente
consolidadas a medida que expuseram seus relatos educacionais. Esses relatos
abrangem experiéncias desde os bancos escolares em instituigdes estaduais, mu-
nicipais e privadas até a graduagdo na Universidade Federal do Espirito Santo,
deixando um legado significativo de suas historias e experi€ncias universitarias.

No caminho das pedras, sempre ha uma semente a ser descoberta e culti-
vada e pedras a serem lapidadas. Cada momento de escuta com esse grupo de
estudante foi muito importante para a construcdo do resgate dessa historia.

Existem necessidades educacionais pertencentes ao que se pode nomear
de identidade de uma pessoa com deficiéncia visual. Ou seja, as pessoas com
diferengas visuais (cegos e com baixa visdo) possuem necessidades educacio-
nais especificas que precisam ser reconhecidas a partir da compreensao de
que existe uma identidade pessoal de cada um deles.

Esse reconhecimento objetiva tornar diferenciados os processos de ensi-
no, de modo que o estudante ndo se sinta em desvantagem em nenhuma das
etapas de sua escolarizacdo. E, através da escuta com esses graduados da
pesquisa Trajetoria de Alunos com Deficiéncia Visual Graduados na Univer-
sidade Federal do Espirito Santo, iremos dar maior embasamento a este ca-
pitulo, com as narrativas das trajetdrias de sete graduados, que colaboraram
com a referida pesquisa de mestrado.

Afirmamos, no entanto, que o principio basico que norteou este estudo,
embora apresentando muitos pontos comuns em diferentes épocas e dife-
rentes aspectos, foi compreender a trajetoria de suas vidas de forma unica e
singular. Ou seja, as maneiras como cada sujeito incorporou sua condi¢do
de enfrentar todos esses desafios na conclusdo dessa etapa de sua escolari-
zagdo, que foi a graduacao.
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Os sete entrevistados falaram de suas dificuldades, desafios enfrentados e
dos momentos de superagdo. Embora reconhecendo a importancia dos apoios
que receberam, todos eles conseguiram colocar-se como pessoas que tiveram
que lutar para romper muitas barreiras na sua trajetoria universitaria.

Na década de setenta, a existéncia de universitarios com deficiéncia visual
nessas instituicdes era minoria, mas eles ja vivenciavam cotidianamente difi-
culdades. Elas ja existiam, e eles ja reivindicavam melhorias e mudancas. En-
tdo, ndo se trata de uma situagdo atual ou de pessoas que frequentaram somen-
te uma graduacgdo. Ficou claro que havia pouco envolvimento da comunidade
académica, trazendo muitos incomodos e desconforto a esses universitarios.

Também ficou evidenciado que as historias de vida desses sujeitos consti-
tuiram conexdes que os aproximaram de contextos universitarios semelhan-
tes, com experiéncias proximas que os identificam como pessoas determina-
das a procura de oportunidades, vendo na universidade um possivel canal de
acesso a melhores condic¢oes de vida.

Esses sujeitos, a partir das suas reivindicac¢des e lutas dentro e fora da
universidade, chegaram a um nivel de desenvolvimento que lhes permitiu
ocupar lugares sociais que, até pouco tempo atras, s6 eram ocupados pelos
sujeitos considerados sem deficiéncia. Desse modo, contribuiram para des-
mistificar a ideia historicamente construida da deficiéncia visual como fator
incapacitante e vista como uma categoria excludente, reafirmando o carater
da deficiéncia como uma invengao social que justifica a seletividade, a segre-
gacdo e o preconceito de uma sociedade.

Através de todos os apoios recebidos (que ndo se configuraram em tutela,
nem superprotecdo, mas em incentivos), das condi¢des de se desenvolverem
em ambientes de aceitagdo mutua e de respeito, esses graduados tiveram a
oportunidade e possibilidade de exercer sua autonomia e conquistar seu es-
paco na graduacao.

Seguem alguns relatos dos graduados que foram colaboradores para com-
por esse estudo desde o seu ingresso universitario. E, para manter o anonima-
to dos entrevistados, todos foram identificados por nomes de pedras precio-
sas, nomes escolhidos por eles antes do inicio de sua entrevista.

A seguir, reproduziremos alguns relatos enfatizando falas a respeito do
acesso por esses graduados com deficiéncia visual e em relagdo ao preparo
anterior a prova do vestibular na Ufes.
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A esse respeito, Brilhante nos afirma que:

Assim que terminei o segundo grau, tentei o vestibular a
titulo mais de experiéncia, porque eu ouvia falar que era
muito dificil entrar na UFES. Eu ouvia falar que nunca
um cego poderia passar no vestibular, era muito dificil.
Mas eu arrisquei, e tentei, e realmente ndo passei. Mas
eu também percebi que o monstro nao era tdo grande
como falavam. Ai, eu procurei um curso preparatorio.
Assim, iria me preparar melhor e, gracas a Deus, ao lon-
go de minha preparagdo, por fora do cursinho, eu tive
a felicidade de encontrar pessoas que se propuseram a
fazer leituras para mim. E isso foi me dando condigdo de
melhorar a base que eu ja tinha e fazer um novo vestibu-
lar. E na segunda vez, gragas a Deus, passei.'

Ja o graduado Quartzo afirmou:

Preparei-me para prestar o vestibular e o ENEM por
meio de um projeto chamado Universidade Para Todos.
Era um projeto organizado por uma ONG e ndo era ex-
clusivo para pessoas com deficiéncia. No entanto, conta-
va com uma espécie de reserva de vagas para o publico
de pessoas com deficiéncia. Eu prestei o vestibular uma
unica vez, sendo aprovado para o curso de Psicologia.>

Esmeralda relata como foi importante a oportunidade de frequentar um

curso preparatorio:

Eu frequentei um projeto preparatdrio para prova do
vestibular, o Universidade Para Todos. Esse curso era
especifico para pessoa de baixa renda, pessoas com de-
ficiéncias visuais, surdos e deficiéncia fisica. (...) Eu ja
tinha voltado a estudar antes de participar desse cursi-
nho. Tentei a primeira vez e ndo passei. No ano seguin-
te, eu estudei s6 em casa, assistindo ao programa na
televisdo, o Telecurso, que dava aula de pré-vestibular,
erana TV Educativa. Eu estudava pela manhd e na TV

1 (Inicio da nota de rodapé). BRILHANTE. Entrevista concedida a Arneida Coutinho Boniatti.
Vitoria, 06 dez. 2021. (Fim da nota de rodapé).

2 (Inicio da nota de rodapé). QUARTZO. Entrevista concedida a Arneida Coutinho Boniatti.
Vitoria, 04 nov. 2021. (Fim da nota de rodapé).
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e pegava apostilas emprestadas do Colégio Objetivo.
Eram as de geografia, portugués, historia e eu lia es-
sas apostilas no periodo da tarde. Foi no ano seguinte,
depois que eu ja tinha tentado o vestibular trés vezes,
que eu fui para UFES fazer cursinho, estudava a noite.
A sala como era de pessoa com deficiéncias, e tinha
varios com visual. Eles tinham o cuidado de falar tudo
que era colocado no quadro, e isso ajudava bastante.
As aulas, em geral, eram muito faladas. Eu estudei trés
anos para passar no vestibular da UFES.?

Pérola, também afirmou o quanto foi importante esse preparo antes de
tentar o processo seletivo do vestibular: “Eu fiz curso preparatorio, ou seja,
pré-vestibular no Objetivo e no projeto Universidade para Todos 14 na UFES.
Tentei somente uma vez para o curso de Historia, 4 anos na Licenciatura e 2
no Bacharelado”.*

Observou-se que, de sete graduados que participaram da entrevista, cinco
fizeram curso preparatério e dois ingressaram logo depois do término do
segundo grau. Enfatiza-se que esses dois graduados, Ametista ¢ Diamante,
vieram de ensino privado.

Acesso a prova

Sobre as formas como se deu esse processo, Esmeralda, pessoa com baixa
visdo, relatou esse momento:

Tive prova ampliada, eu uso a fonte ampliada no com-
putador no tamanho 32. Na época do vestibular, eu ndo
lembro o tamanho da letra. S6 sei que era grande, e eu
conseguia ler. Me declarei pessoa com deficiéncia vi-
sual no ato da minha inscrigdo, assim que fiz o pedido
da prova de letras ampliadas. Nao houve a necessidade
de ledor para me auxiliar, dei conta de ler sozinha. Eu
fiz o ENEM. Foi uns dos fatores que me incentivou
(sic) a tentar o vestibular e que me ajudou a passar. Eu

3 (Inicio da nota de rodapé¢). ESMERALDA. Entrevista concedida a Arneida Coutinho Boniatti.
Vitoéria, 25 nov. 2021. (Fim da nota de rodapé).

4 (Inicio da nota de rodapé). PEROLA. Entrevista concedida a Arneida Coutinho Boniatti.
Vitéria, 04 jan. 2022. (Fim da nota de rodapé).
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fui bem no ENEM, e isso me ajudou a continuar estu-
dando. Na época, ndo era s6 o ENEM, e ele s6 me deu
alguns pontos. Eu fiz a prova objetiva da UFES e as
provas discursivas e a redacdo. O ENEM so6 foi mais
um fator para adicionar pontos.

Ja o Quartzo fez o vestibular na época que era duas etapas:

Eu fizem 2008 a minha prova. Naquela época, tinha que
fazer o ENEM, contava com os finais de semana, saba-
do e domingo consecutivos. Tive auxilio de ledores, que
me ajudaram a preencher as questdes objetivas, discur-
sivas e o gabarito. Também na hora de fazer a redacdo.
Eu fui ditando as palavras, grafias e pontuagdes e tudo
mais, para que a ledora pudesse escrever a prova para
mim, assim foi feita minha prova do ENEM. J4 a prova
do vestibular da UFES tinha duas etapas; naquele mo-
mento, eram duas fases, sendo uma objetiva no primeiro
dia, se eu ndo me engano, e nos dois outros dias eram
as provas discursivas. Com questdes ligadas ao curso
que eu escolhi, que era Psicologia. Fiz as objetivas com
ajuda de ledores e, as discursivas, eu fiz em Braille. Na
época, consegui uma maquina de escrever emprestada
na Biblioteca Publica Estadual com a professora Patri-
cia e consegui fazer em Braille as questdes e a redagdo
final. Eu ndo contei especificamente com professores da
Educagao Especial em nenhuma das duas provas, mas
sim com ledores. A Unica coisa que eu tive 14 especial
mais ou menos, que era oferecido a todos os alunos com
deficiéncia no caso, era a prova de idiomas, que tinha
um ledor fluente naquela lingua, no meu caso eu tive
uma professora que era fluente em espanhol, era a lin-
gua nativa dela, acho que era do Chile.

Diferente da experiéncia de Rubi, que falou:

Das duas oportunidades que prestei o vestibular, foi com
o ledor, foi prova oral, porque eu leio Braille relativamen-
te devagar, entdo tinha medo de ndo dar tempo, por isso
optei com o ledor. Lembro que eu usava o braille para
ler as questdes da prova e lia para a professora marcar o
gabarito. E a redagdo foi a mesma coisa. Eu escrevia em
braille e o ledor so transcrevia, ja escrevendo no formu-
lario da prova, inclusive eu tinha que soletrar as palavras
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mais idoneas, como com dois “s”, toda pontuagao quan-
do tinha. Inclusive a prova em braille tinha que ir junto
com a prova em tinta, para comprovar que fui eu mesmo
que escrevi. E essa professora que me acompanhou du-
rante a prova do vestibular ndo era da UFES. Era da Edu-
cacao Especial, a Professora Janice, e fui acompanhado
por um fiscal que ficava mais na porta fiscalizando e a
professora da Educagdo Especial que aplicava a prova,
lendo ali para mim.’

Segundo Diamante, outro graduado:

Eu fiz o vestibular para Pedagogia em 1990. Como te-
nho baixa visdo, foi avisado que eu precisava de uma
pessoa para me auxiliar na prova, e foram lidas todas
as perguntas. Era uma pessoa la da faculdade. Sempre
precisava fazer tudo com letras grandes nas provas. SO
sei que, quando cheguei, fui encaminhada para uma
sala, e essa professora ja estava 14 me aguardando. A
prova foi ampliada, essa professora que leu para mim.
Se nao fosse ela, nao sei como iria ser. Porque ia acabar
o horério e eu ia ainda ficar 14 fazendo. Isso acontecia
muito no colégio.

Ametista relata que, na época, ainda eram duas etapas no ingresso:

Eu optei fazer a prova com um ledor. Tinha a opcéo de
escolha, Braille ou ledor, e eu optei por ledor. Na época,
tinha duas etapas de prova, a primeira etapa era dois dias
e a segunda, trés. A primeira era objetiva e a segunda
etapa, as provas discursivas. Lembro quem me auxiliou.
Eu acho que foi a professora Janice, ela aplicou as duas
provas. Vou falar um pouco desse processo. O ledor, ndo
sei se na época ele recebeu algum treinamento, porque
prova especifica como quimica, fisica e matematica, aca-
bava deixando a desejar. Nao sei se hoje tem essa preo-
cupagdo de dar um treinamento para esses ledores, para
isso melhorar. Isso ndo ¢ nem uma critica. Se vocé vai

(Inicio da nota de rodapé). RUBI. Entrevista concedida a Arneida Coutinho Boniatti. Vito-
ria, 06 nov. 2021. (Fim da nota de rodapé).

(Inicio da nota de rodapé¢). DIAMANTE. Entrevista concedida a Arneida Coutinho Boniatti.
Vitéria, 09 ago. 2021. (Fim da nota de rodapé).
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pegar uma coisa para quem enxerga e vai adaptar para
uma pessoa cega, ndo vai sair igual ao original. Ficam
sempre algumas lacunas, o problema ¢ ir diminuindo es-
sas lacunas. Principalmente quando envolvem questdes
especificas dessas areas que fale; ficam essas lacunas
e dificultam a prova. Era uma situagdo que tinha tudo
para dar errado porque eu acabei o Ensino Médio e fui
logo fazer o vestibular e ndo houve um preparo, mas
os conteudos estavam bem recentes em minha cabeca.
Isso pode ter me ajudado. Mas a experiéncia do vesti-
bular, aquela maratona de prova que eu ainda ndo tinha
passado por isso, entdo ¢ complicado. Eu fiquei meio
perdido. Mas eu fiz e passei. A minha redagdo, eu a
fiz em Braille, fiz um rascunho e depois ditei para a
professora da Educagdo Especial escrever no formula-
rio da prova, e o rascunho também foi anexado junto.
Também lembro que quem leu a prova foi o professor
de cada disciplina, a professora de Braille, a Janice, s
fez as transcrigdes e marcou o gabarito.’

De todos os entrevistados, somente Pérola nédo solicitou auxilio para fazer
a prova, pois tem visdo monocular e nao sentiu necessidade de solicitar esse
apoio oferecido pela universidade. Observamos relatos a respeito do acesso,
principalmente de dois graduados (Brilhante e Diamante). No caso da op¢éo da
prova em Braille pelo aluno cego, a universidade mantinha o sigilo do certame.

A universidade solicitava o atendimento da Sedu, do setor de Educagéo
Especial, pois, na época, ndo tinham esse profissional na equipe que aplicava
as provas do processo seletivo do vestibular. Por isso, tinham que solicitar o
apoio de professores especialistas no atendimento aos alunos com deficiéncia
visual: professoras da equipe da Educacdo Especial da Secretaria de Educa-
¢do. Elas iam para universidade um dia antes para preparar a prova. Tinham
que pernoitar no espaco e so6 eram liberadas para sair apds o término da pro-
va do candidato com deficiéncia visual.

Diante do exposto, observamos que o sigilo do processo seletivo sempre
foi rigoroso tanto para esses candidatos com deficiéncia quanto para os can-
didatos sem deficiéncia que participam do processo seletivo da universidade.

7 (Inicio da nota de rodapé). AMETISTA. Entrevista concedida a Arneida Coutinho Boniatti.
Vitoria, 29 jan. 2022. (Fim da nota de rodapé).
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De maneira geral, observamos que ndo houve muitas reprovagdes no
certame da Ufes, ou seja, tentativas de ingresso na universidade. A grande
maioria dos entrevistados fez curso pré-vestibular e contou também com o
Projeto Universidade para Todos.®

Martins e Silva (2016) definem a categoria “acesso” de duas maneiras:
na primeira acep¢ao, o termo esté relacionado diretamente aos recursos ma-
teriais facilitadores do aprendizado dos estudantes; na segunda, assume o
sentido de ingresso no sistema universitario. As autoras esclarecem ainda que
o0 acesso de pessoas com deficiéncia visual advém da elaboracgdo de politicas
publicas que assegurem medidas protetivas, amparadas pela legislagdo. Ja a
permanéncia, segundo elas, consiste na possibilidade de usufruir dos espacos
e dos recursos tecnoldgicos e educacionais de forma isondmica a oferecida
aos demais alunos da institui¢do. Entretanto, para Pimenta (2017), mesmo
com algumas acdes institucionais que favorecem o acesso, a permanéncia de
estudantes ¢ um desafio, pois sdo obrigados/as a enfrentar barreiras existen-
tes tanto no espaco fisico como no pedagogico.

Relacdo docente/discente e vivéncias de sala de aula

Todos os sete entrevistados afirmaram que ndo houve, por parte da uni-
versidade, uma orientagdo prévia para esses professores que iriam receber o
graduando com deficiéncia visual na sala de aula. Brilhante afirmou que eles
sabiam que teria uma pessoa cega naquele ano na Ufes, pois houve o preparo
da prova para o seu ingresso. Tanto que eles

[...] providenciaram uma pessoa para ler a prova e fa-
zer a transcricdo do Braille. Mas se foi passado para
os professores e eles ignoraram, eu ndo sei. Quando
cheguei a sala de aula, os professores ndo sabiam, ndo
havia um preparo por parte deles. Eu acredito que a
universidade sabia, mas até que ponto essa informagao
foi passada aos professores ou quem era de direito, ndo
sei. SO sei que foram poucos que se sensibilizaram e

8 (Inicio danota de rodapé). O Projeto Universidade para Todos ¢ uma iniciativa da UFES, exclusiva
para alunos de escola publica, que visa diminuir a desigualdade do acesso ao ensino superior.
Dessas vagas, algumas sdo reservadas exclusivamente para os alunos com deficiéncia. Mais
informagdes em: https:/vestibular.mundoeducacao.uol.com.br/cursinhos-comunitarios/pro-
jeto-universidade-para-todos.htm. (Fim da nota de rodapé).
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colaboraram com o pouco que eles podiam, conside-
rando o conhecimento que eles tinham na época.

Diante dessa narrativa, partilhamos do entendimento de Saviani (1983),
quando ele aborda que a educagao escolar pode e deve possibilitar aos sujeitos
que dela participam o acesso aos mais elevados niveis possiveis de apreensao
cultural e intelectual no processo de apropriacdo e de objetivagdo da realidade.
Ou seja, a medida que a educagdo escolar se constitui num ato sistematizado,
mediado ¢ intencional de socializagdo dos contetidos cientificos, contribui de
maneira decisiva para a formagao integral dos sujeitos a ela submetidos.

Dando continuidade as entrevistas, o graduado Brilhante também rela-
tou que o relacionamento professor-aluno foi bastante desafiador diante das
barreiras atitudinais.

Inclusive, teve um professor, ao longo do curso, que
dificultou a minha acessibilidade ao contetido na sala
de aula, por exemplo, ele passava matéria no quadro
e proibia que ditassem para mim. E, eu tive um sério
problema com o cidadao.

A premissa exposta por Vigotski (1997), ao afirmar que ndo ha diferenca
de principio em ensinar a uma pessoa com ou sem deficiéncia visual, revela-
-nos que ambas exigem, de quem se propoe a tarefa, o dominio dos conteli-
dos e dos procedimentos tedrico-metodologicos, bem como um planejamento
adequado ao trabalho educativo e, principalmente, comprometimento com
uma perspectiva de ensino pautada em uma visdo que prima pela humaniza-
¢do dos sujeitos. Dessa forma, o que se tem de diferenciado no processo pe-
dagogico de um aluno com deficiéncia visual sdo os recursos especificos para
a area e encaminhamentos metodolégicos que demandam direcionamentos
adequados a especificidade da deficiéncia.

Ainda dando continuidade a fala de Brilhante, foi relatado que:

[...] em contrapartida, tinha outro professor de Literatura
que, por fé e vontade propria ou por ter mais sensibili-
dade [...], o fato € que, quando ele ia falar de um livro de
literatura,a ele mostrava para a turma e depois deixava
tocar o livro. Deixando-me sentir a espessura, o tama-
nho para eu ter uma nog¢do de como era o tamanho do
livro. Isso vai muito do professor.

154



10. Trajetéria dos estudantes com deficiéncia visual

Diante dessas agdes aqui narradas, faz-se relevante refletir e repensar as pra-
ticas pedagogicas relatadas por Brilhante ao se referir a um dos seus professores
da graduag@o. Sdo a¢des que nos levam a analisar se essas atitudes realmente
estdo levando os sujeitos a uma formagdo humana na sua totalidade.

Nesse sentido, buscamos nos fundamentar na Pedagogia Historico-Critica
de Demerval Saviani, que tem suas bases em fundamentos e principios que
consideram o homem enquanto um sujeito com capacidades e possibilidades
dadas mediante as condigdes materiais de existéncia e que se apropriara dos
conhecimentos produzidos historicamente a partir de acdes educativas dos
adultos em relacao as novas geracdes e de instrumentos técnicos e psicologi-
cos elaborados ao longo da histéria também por outros sujeitos.

Na fala de Esmeralda, também houve a narrativa diante a postura de seus
professores:

Eles ndo eram colaborativos com minha situacdo visual
durante as aulas. A letra grande no quadro ndo me aju-
dava, porque tenho a perda da visdo central. Entdo, para
eu conseguir enxergar no quadro, so se ficasse bem per-
to com o rosto colado, ai eu iria atrapalhar a turma. Me
recordo que eu pegava cadernos de colegas emprestados
para copiar as matérias. Na faculdade, acaba nao tendo
muito para copiar, mas, quando tinha, eu fazia assim.
Porque os professores usavam mais textos, € a gente que
tinha que providenciar na copiadora. Eu prestava muita
atencdo nas aulas e anotava o que o professor falava que
eu achava importante registrar.

J& Quartzo disse que:

Alguns professores eram mais empaticos e procuravam
me ajudar em provas. Como eles queriam que eu fizesse
a prova de forma mais isondmica possivel, entdo eles
falavam: “eu vou me organizar com vocé€ e agendar um
dia, uma hora e a gente faz a prova oral”. Ndo tinha essa
questdo de levar prova para casa. Nao tinha nada disso.
Ou prova oral ou prova escrita no computador. Naque-
la época, eu consegui adquirir um Netbook usado e eu
fazia as provas na sala de aula com os outros colegas e
o professor vendo. E isso, outros eram mais duros na
queda, a ajuda que conseguia era com os monitores. Eles
ajudavam fazer as matérias porque eles estavam na aula
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comigo, por mais que eles fossem veteranos, mas, as ve-
zes, eles estavam na mesma aula.

Nas aulas praticas de anatomia, ele relata:

Tive aula de anatomia e biologia, fiz aula pelo Centro
de Biologia da universidade. A aula de anatomia, eu
tive com um professor que se tornou referéncia para
mim dentro da universidade. E um que est4 na cate-
goria dos muitos didaticos. Ele falava: “vamos ver de
uma forma que vocé realmente aprenda”. Quando ele
ndo tinha o laboratoério, ele fazia aquisi¢ao de modelos
para levar para sala de aula, modelos de 6rgdo huma-
nos. Ja 14 no anatomico, eu tinha acesso aos corpos,
ele até abriu uma exce¢do para mim, porque, naquela
época, ndo era permitido aos alunos tocarem nos ca-
daveres sem as luvas, entdo para mim foi permitido.
Ele sempre me dava uma aten¢@o maior. Os monitores
dele, ele sempre direcionava um deles para ficar comi-
go. Ele procurava dar o maximo de atengao possivel
para que eu tivesse realmente um aprendizado.

Para a Pedagogia Historico-Critica, apropriar-se dos conhecimentos nao
significa apenas ter contato com eles, mas, sim, internaliza-los e objetiva-
-los e, dessa forma, possibilitar aos sujeitos inseridos na escola um processo
de transformacdo cultural e intelectual, tornando-os conscientes, criticos e
reflexivos, capazes de atuar ativamente nos espagos sociais em que estao
inseridos (Saviani, 1983).

Continuando o relato do Quartzo:

Tinha aqueles professores que eram indiferentes. Nao
adiantava eu ficar cutucando demais que ndo ia sair
agua de pedra. Entdo, com eles, eu era um pouco mais
maleavel. Tudo aconteceu entre nos, por mais que eu
indicasse os lugares, ndo havia naquela época um in-
tercambio de institui¢des. Ndo havia, ndo, e isso eu
via como um problema. Eles mesmos tentavam rein-
ventar a roda, por mais que eu falasse que ela ja es-
tava pronta e que ja existia. Eles tentavam reinventar
a roda, por isso ocorriam situagdes como a da im-
pressora Braille, que a universidade comprou e nunca
funcionou efetivamente, porque eles ndo me davam
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atencdo quando eu falava da ajuda de outros profis-
sionais para a instalagdo e configuracgao.

Ametista fez um curso que tem um diferencial, a questdo especifica da
musicografia Braille, e relata como foi sua experiéncia de trabalhar essas
especificidades com os professores.

Eles ndo tinham nenhum conhecimento. Ali, ninguém
se interessou. Até porque matérias que demandavam
as partituras eram as de instrumentos. Como eu ja
conhecia a musicografia Braille, porque ja estudava
musica ha mais tempo essas coisas, eu ja resolvia
mesmo que sozinho. E sei que nenhum daqueles pro-
fessores iria se desviar de seu caminho para aprender
musicografia Braille.

A autora Reily (2008) descreve historicamente as concepgdes sobre a fi-
gura do musico cego baseada nas obras que atravessam os séculos. Apresenta
as representacdes de compensagdo sensorial de musicos cegos na historia da
arte pictdrica e demonstra que, na Era Crista, predominava o papel de musico
cego trabalhando na marginalidade e na miséria, com performance musical
que legitimava a mendicancia. Oliveira (2002) trata a cegueira a partir da sua
relacdo com a beleza e a arte. A autora defende que essa experiéncia ndo ¢
essencialmente visual e, portanto, acessivel aos cegos.

Percebe-se que cada um trata a musicaliza¢@o na vida de
uma pessoa com deficiéncia visual com olhares diferen-
ciados de acordo com a época e a situagdo d o contexto.
No caso de Ametista, na sua graduagdo em Musica,
as aulas e até as avaliagGes, dependiam da estratégia de
cada professor.

Tive um grande facilitador. Fui contemplado com a era digital, e isso con-
tribuiu bastante. Usei 0o DOSVOX e um pouco do “Virtual Vision”; depois,
passei a usar somente o NVDA. E o que falo: além de dar muita autonomia
para nds, a gente comega a falar na lingua dos demais colegas da sala de aula.
Porque o Braille ndo ¢ escrito para quem enxerga. E, querendo ou ndo, quem
tem que correr atrds somos nos. Porque ninguém vai aprender o Braille por
causa de um aluno, e a tecnologia esté ai para fazer essa interagao entre to-
dos. Cabe a nos aprender lidar com essas ferramentas de maneira efetiva. SO
tenho a dizer que me ajudou bastante, isso € um fato.
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Em se tratando da especificidade da acessibilidade didatica desses gra-
duados, a Ufes ndo oferecia nenhum material adaptado de acordo com as
necessidades especificas deles na época. Todos buscavam seu material de
acordo com a sua demanda e as suas necessidades.

Brilhante enfatizou:

Recebi apoio da sala de recurso da biblioteca ptiblica em
1986, na época em 1986, era a Sara e principalmente a
Dona Carla, foram elas que me apoiaram e por algum
tempo apareceu por 14 a professora Talita, que foi uma
das minhas professoras itinerantes no ensino médio.
Entéo, foram elas que me deram apoio. Logico, que fo-
ram somente em algumas disciplinas que pude contar
com o apoio delas. Esses apoios eram basicamente mais
textuais, pois naquela época ndo existiam impressoras
Braille, era tudo na maquina Perckes, por isso era huma-
namente impossivel preparar todo material em Braille,
mesmo que era uma, duas, trés pessoas porque consi-
derando que elas tinham outros estudantes de outras
escolaridades. A demanda era grande, e todos que iam
la independente da série que estavam cursando eram
atendidos na medida do possivel.

Ja Esmeralda, graduada de baixa visdo, relatou que:

A universidade ndo me oferecia textos ampliados, ndo
podia contar com os professores para meu material. Eu
tenho lupa e so podia contar com elas, e se ndo forem
letras muito pequenas e juntas, eu consigo ler com o
auxilio de lupas. Meus 6culos t€m 16 graus e me aju-
dam bastante a ler também, colocando bem proximo dos
olhos. Na época, ndo usava computador com programa
de voz, somente a lupa ancorada. Desde que eu comecei
a usar os acessorios do computador, eu me adaptei mais
com a lupa ancorada. Ela fica colada na parte de cima do
computador, e tudo que eu ia ler, eu colocava ali na mira
da lupa. Isso me ajudava na leitura. Os textos ampliados,
eu que providenciava dentro da universidade.

Rubi colocou sua dificuldade para se relacionar dentro de sala de aula com
colegas e professores:
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Eu sempre tive dificuldades para me relacionar com
colegas, professores, ou seja, com as pessoas em geral,
mas consegui formar um grupo. Geralmente, era sem-
pre o mesmo grupo para apresentar trabalho e até mes-
mo para estudar. Era um grupo constante ao longo do
curso; era em torno de trés a quatro colegas, € eu ficava
sempre no mesmo grupo.

Ja Diamante, no seu relato, disse que sempre foi boa aluna: “Embora eu
tirasse excelentes notas, sempre tinha ajuda dos melhores alunos dentro de
sala de aula. Eu s6 fiz o terceiro ano e ja passei no vestibular”.

A partir desses relatos, podemos compreender que o mecanismo de com-
pensagdo caracteriza-se como uma possibilidade encontrada pelo sujeito de
percorrer outros caminhos para conviver consigo mesmo e na sociedade (Vi-
gotski, 2002). Para o autor, ao se deparar com a deficiéncia de um dos 6rgaos
e com o sentimento de menos valia, que surge em fungao do “defeito” (no
caso de Diamante e os demais graduados, a dificuldade visual) e se converte
em um estimulo, em uma for¢a motriz para a sua superagao, a pessoa busca
superar as limitacdes que essa deficiéncia lhe impde.

Esse processo, que tem origem na estrutura do funcionamento psiquico,
Vigotski (2002) denomina de processo de compensagdo social. No entanto, se-
gundo o autor, essa compensacao nao € natural, biologica, mas ela se d4 nas e
pelas relagdes sociais. Dessa maneira, apesar das dificuldades encontradas pe-
los graduados em suas trajetorias escolares, acredita-se que a busca pela supe-
ragdo dessas dificuldades acabou culminando em certos avangos na vida deles.

Vigotski (1997) afirma que as dificuldades derivadas do “defeito” origi-
nam estimulos para a formacao de outras formas de funcionamento, e esses
estimulos provém das relagdes sociais, das necessidades, dos motivos e da
superacgdo. Diante desses relatos, para além das singularidades que consti-
tuem a historia de cada um desses graduados, observou-se que as trajetorias
de vida dos sete colaboradores da pesquisa apresentaram singularidades e
diferengas na educagdo escolar recebida.

Pensamos que se faz necessario situar suas trajetorias no contexto univer-
sitario atual, enfatizando o caminho que a Educacdo tem trilhado desde os
movimentos internacionais até a implementacao de politicas educacionais em
uma perspectiva inclusiva dentro das universidades, provocando discussdes
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e demandas cada vez mais urgentes nas instituigdes, utilizando como base as
experiéncias cotidianas de pessoas com deficiéncia e o dialogo com perspec-
tivas criticas sobre o tema, que promovem uma compreensiao mais profunda
e reflexiva sobre a deficiéncia, permitindo que o espago para novas formas de
interacdo e entendimento seja ampliado. Podemos aprender com o conflito,
podemos toma-lo como objeto de nosso fazer docente, do nosso estar com o
outro que, em larga medida muitas vezes, desconhecemos. Acreditamos que,
dentro dos centros universitarios, deva haver uma escuta mais atenta a esse
publico de pessoas com deficiéncia para implementacao de agdes inclusivas.
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CAPITULO 11

Jornada e obstaculos no encontro com
professores para a pesquisa

Arneida Coutinho Carvalho Boniatti
DOI: 10.52695/978-65-5456-089-4.11

Caminhos, histérias e desafios se entrelacam na busca pela localizagdo
das dezoito professoras que contribuiram para a pesquisa Historia da Educa-
¢do Especial no Espirito Santo, cujo resultado culminou neste livro.

Foram meses de investigagdes, encontros e desencontros, recorrendo
a conhecidos, amigos e ex-alunos atendidos pela Educacdo Especial na
época. Trocando telefones, e-mails e outros meios, essa busca demandou
cerca de dois anos.

Cada confirmagéo de telefone, cada endereco encontrado era motivo de
grande emocao. Para preservar suas identidades, todas as professoras serdo
referidas aqui com nomes ficticios.

A primeira entrevista ocorreu na casa da “matriarca”, identificada pelo
pseudonimo de Eva. Acompanhada pelo professor da UFES, idealizador da
pesquisa, ndo houve dificuldades para encontrar o endereco, dado o conta-
to frequente com a professora. No entanto, a entrevista foi profundamente
emocionante. Remeteu a uma época de Iutas e desafios em que a educagio
para cegos era desacreditada, tanto pelos pais quanto pelas escolas. Naquele
tempo, a Educacdo de Cegos ¢ a inclusdo eram conceitos pouco difundidos
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no Espirito Santo, sendo o Instituto Luis Braille praticamente o tnico recurso
para cegos do interior sem vinculos familiares na capital.

A professora Eva tinha dificuldade para lembrar muitos fatos, mas bastava
mencionar uma palavra de alguma historia para que ela recordasse ricos de-
talhes dos alunos e das professoras que trabalhavam na equipe de Educacdo
Especial naquela época. Ela relatou como ia de casa em casa em busca de alu-
nos junto as suas familias, enfrentando, muitas vezes, resisténcia e rejeicao.

A partir dessa primeira entrevista, obtivemos novas pistas para encontrar
outras profissionais. A cada encontro, novas informagdes surgiam, alimen-
tando nosso interesse em buscar mais historias.

A préxima entrevistada foi Dora, cujo contato nos foi fornecido pela ma-
triarca, em um endereco localizado no municipio de Cariacica. Curiosamen-
te, os enderecos frequentemente chegavam incompletos em minhas méaos.
No caso da professora Dora, tinhamos apenas o bairro. Sabiamos que ficava
na BR-262, proximo ao banco Bradesco, mas ndo o nimero da casa. Saimos
perguntando na vizinhanga préximo ao banco Bradesco. Nessa entrevista,
também fui acompanhada pelo professor organizador da pesquisa. Cada en-
contro com uma professora era uma jornada em busca de emocdes e novos
conhecimentos na reconstru¢ao de uma historia perdida no tempo.

A professora nos recebeu calorosamente e expressou sua gratiddo por po-
der participar da pesquisa, reconhecendo que isso lhe permitia manter suas
memorias vivas ao compartilhar suas experiéncias com os alunos. A cada
encontro e entrevista, novas pistas surgiam, facilitando a busca por outras
professoras e seus respectivos enderegos.

Seguindo essa gratificante procura, chegamos a mais um encontro reple-
to de recordagdes e lembrangas com a professora Janice. Ela residia no cen-
tro de Vitoria, e encontrar seu enderego nao foi dificil, pois ja tinhamos um
vinculo profissional e de amizade estabelecido. Nesse encontro, também
fui acompanhada pelo professor idealizador da pesquisa. Foi uma oportu-
nidade de reviver grandes memorias que deixaram saudade. Por vezes, sen-
tiamo-nos transportados para os eventos narrados, como se estivéssemos
dentro de uma maquina do tempo.

A cada novo detalhe revelado, preenchiamos lacunas de uma histéria que
parecia adormecida. Diante da receptividade calorosa da professora Janice,
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novas lembrangas surgiam, acompanhadas de risadas e ternura, ndo apenas
pelos alunos, mas também pela profissao.

Partindo para mais um encontro, encontramos a professora Jade, espe-
cialista em orientacdo e mobilidade. Eu ja sabia que ela residia no centro de
Vitéria, na rua Sete de Setembro, mas nio possuia o nome do prédio nem o
numero do apartamento.

Tive que recorrer ao marido da professora Eva para obter os dados neces-
sarios, pois ele frequentemente encontrava a professora Jade na Igreja Ca-
tedral. No entanto, essa tarefa foi desafiadora e demorada, levando cerca de
quatro meses. As vezes, quando ele ia a igreja, ela ndo estava presente. Além
disso, devido a sua condicao de cegueira, ele dependia da sorte para que a
professora o cumprimentasse em meio a multiddo. Finalmente, em um encon-
tro inesperado na feira, ele conseguiu obter o enderego e confirmar o telefone
da professora Jade, permitindo-me fazer o primeiro contato.

Durante a entrevista, fui acompanhada por uma aluna da graduacao, que
também colaborava com a pesquisa e era responsavel pela catalogaciao dos
documentos. Seu trabalho de conclusdo de curso estava relacionado a pesqui-
sa sobre a historia da Educacdo Especial. A entrevista ocorreu em dois mo-
mentos: primeiro, no apartamento da professora e, depois, em um banco de
praca em frente a Igreja Batista de Vitoria. Nesse segundo encontro, também
estavam presentes o professor coordenador da pesquisa e eu.

Jade foi a primeira professora de locomog¢ao do estado, embora, na época,
0 ensinamento para os cegos andarem com autonomia ndo fosse chamado de
Orientag¢do ¢ Mobilidade. Ela narrou com muito orgulho sobre sua fungéo e
demonstrou grande empatia ao trabalhar com pessoas cegas.

Jade demonstrou muito orgulho por ter sido pioneira nessa funcao e des-
tacou que sua formagao ocorreu em Sdo Paulo, dentro do Hospital das Clini-
cas, em colaboragdo com fisioterapeutas. No inicio de sua atividade, ela ndo
se limitava apenas a ensinar a autonomia da pessoa cega para se locomover
com independéncia, mas também encaminhava os alunos para o mercado de
trabalho. Ela expressou alegria por tudo que fez durante seu trabalho com os
alunos com deficiéncia visual.

Com grande satisfacdo, Jade compartilhou suas recordagdes, que in-
cluiam fotografias em preto e branco. Cada foto que ela mostrava evocava
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uma mistura de emogoes e ricas lembrangas para a pesquisa. Eram registros
valiosos, mostrando-a com seus alunos em empresas e durante o treinamento
da locomogao com bengala em diversos ambientes.

Continuando com os enderecos no centro de Vitdria, a proxima entrevista-
da foi a professora Carla. Eu sabia que ela morava no centro, perto da escola
de musica, mas ndo tinha o nome do prédio nem o telefone. Entdo, recorri no-
vamente ao marido da professora Eva para obter o endereco certo e o telefone.
Quando consegui falar com Carla, ela estava viajando, na casa da filha. Mesmo
assim, obtive o endereco para marcar nosso encontro assim que possivel.

No entanto, fiquei com muitas diividas sobre a localizagio exata do prédio
onde ela morava. Decidi, entdo, ir ao centro em busca do prédio, mas encon-
trei dificuldades porque Carla ndo tinha mencionado que o prédio tinha duas
entradas: uma pela Beira-Mar e outra cuja referéncia era a Escola de Musica.

As duas entradas ndo tinham porteiro, ¢, devido ao fato de ndo enxergar
muito bem, ndo consegui visualizar o interfone, pois ndo estava em um local
visivel. Isso me deixou bastante confusa. Entdo, tive que ir até a casa da Eva
e pedir ao marido dela que me acompanhasse para confirmar o enderego com
mais certeza. Apos essa confirmagdo, marquei a entrevista, o que ocorreu
trés meses depois do nosso primeiro contato por telefone. Mas, felizmente,
tudo deu certo. Na entrevista, também fui acompanhada pelo mentor da pes-
quisa. Foi muito gratificante o nosso reencontro com a professora Carla.

Além de ter uma rica experiéncia como professora de atendimento itineran-
te com alunos cegos e de baixa visdo nas escolas da Grande Vitdria, ela tam-
bém foi mentora dos primeiros atendimentos na sala de recurso, que, na época,
funcionava na Biblioteca Publica de Vitoria, localizada em Bento Ferreira.

Seguindo para mais um encontro para uma nova entrevista, dessa vez
ndo houve dificuldade na localizagdo, pois eu ja tinha esses contatos pre-
viamente. A entrevista ocorreu no apartamento da professora Helena, e ti-
vemos sorte, pois conseguimos realizar duas entrevistas na mesma tarde, ja
que as professoras Helena e Damaris s@o vizinhas de porta. Nesse encontro,
fui acompanhada por uma aluna da graduagdo que estava realizando seu
trabalho de conclusdo de curso com materiais coletados da pesquisa Edu-
cagdo Especial no Espirito Santo.
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O interessante € que essas historias acabavam se entrelacando e se com-
plementando, como foi o caso dessas duas professoras. Damaris chegou a ser
coordenadora do Setor de Educagdo Especial por um periodo, contribuindo
muito com suas experiéncias € memorias ndo apenas como professora, mas
também como gestora da equipe. Entre uma entrevista e outra, fomos agra-
ciadas com um delicioso café, cercado de muita conversa e boas lembrangas.

A proxima entrevistada foi a professora Ester, que trabalhava com Orien-
tacdo e Mobilidade e, na época, residia no Bairro Jardim da Penha. Sua loca-
lizagdo foi bastante dificil, pois a Gltima noticia que tive dela € que, depois de
aposentada, voltou a morar em Colatina. A busca foi longa e durou cerca de
oito meses. Perguntei aos seus antigos alunos, bem como as outras professo-
ras entrevistadas, se sabiam de seu contato, mas nido obtive sucesso.

Visitei o Instituto Luis Braille, onde ela costumava encontrar os alunos,
mas também ndo obtive nenhuma informacao. A verdade ¢ que, para locali-
zar essa professora, contei com a sorte ou até mesmo com uma intervengao
divina. Minha irma trabalha no Posto de Satide de Jardim da Penha e, em
um dia qualquer, a professora Ester procurou atendimento 14. Ao vé-la, con-
fundiu minha irma comigo, ja que temos uma aparéncia muito semelhante.
Foi assim que consegui o telefone dela e, posteriormente, pude localiza-la e
marcar nosso encontro para mais uma entrevista.

A préxima busca por um novo contato foi com a professora Rute, que
morava em Jardim da Penha. A principio, parecia ser facil, mas descobrimos
que a professora Rute estava em Santa Teresa, cuidando de sua mae, que
estava acamada. Ela vinha muito pouco a Vitoéria por esse motivo. Tivemos
que esperar pela ocasido em que ela estivesse de volta ao seu apartamento em
Jardim da Penha para nos avisar e, assim, agendar a entrevista. Essa espera
durou cerca de cinco meses.

Finalmente, a entrevista aconteceu na Universidade Federal do Espirito
Santo. O professor mentor desta pesquisa e eu tivemos a gratificante oportuni-
dade de um reencontro com a professora Rute, no qual ela compartilhou suas
experiéncias e falou sobre seu trabalho no atendimento a alunos com deficién-
cia visual. Além disso, discutimos as diversas formagdes de que ela participou
junto a novos profissionais na area de atendimento a essa clientela de alunos.

Em busca de novos enderecos, seguindo o roteiro do Bairro Jardim da
Penha, nossa proxima parada foi em uma padaria, onde o professor mentor
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desta pesquisa e eu encontramos mais duas professoras: Noemi e Talita. A
procura por esses dois contatos durou cerca de nove meses, aproximadamen-
te. Primeiro, consegui localizar a professora Talita, que mora no mesmo bair-
ro que a professora Ester. Obtive esse contato durante sua entrevista. Quando
liguei para ela, tive a grata surpresa de descobrir que tinha o contato da pro-
fessora Noemi, que morava em um bairro proximo, em Jardim Camburi. Foi
também um encontro repleto de historias e boas recordagdes.

Continuando no Bairro Jardim da Penha, a préxima entrevistada foi a
professora Sara, ainda atuante em sala multifuncional na Escola Alvaro de
Castro Mattos. Ela sugeriu que fizéssemos a entrevista na propria escola. A
professora Sara enriqueceu a pesquisa com preciosas informagdes, pois foi
uma profissional polivalente em varios aspectos no atendimento a essa clien-
tela de alunos com deficiéncia visual. Trabalhou na Biblioteca de Vitéria na
Sala de Recurso, atuou em formacgdes de professores no atendimento especia-
lizado a alunos com deficiéncia visual pela SEDU e também como professora
no atendimento itinerante em escolas na Grande Vitdria.

Continuando a busca por novos contatos, avancei para o municipio de Vila
Velha, onde tinha mais duas professoras para entrevistar. J& possuia o contato
telefonico delas, entdo foi apenas uma questdo de conciliar as agendas. A pro-
fessora Marta, residente no Bairro Vale Encantado, apesar de ser um bairro
distante, facilitou muito a chegada, fornecendo detalhadamente a localizagéo,
pontos de referéncia e itinerarios de 6nibus desde o terminal de Itaparica.

Durante essa entrevista, fui acompanhada pela aluna de graduagdo que
também auxilia na pesquisa, o que facilitou bastante encontrar o conjunto
habitacional onde a professora mora, ja que os prédios sdo muito semelhan-
tes, o que pode dificultar a identificagdo para uma pessoa com baixa visao.
Mais uma vez, tivemos a oportunidade de reviver lembrangas nostalgicas.
A professora Marta ndo sé atuou como professora no atendimento a alunos
cegos e com baixa visdo em escolas e instituigdes para cegos, mas também
como gestora do CAP de Vitdria.

O préximo encontro foi com a professora Patricia, que reside no Bairro
Divino Espirito Santo, localizado no centro de Vila Velha. Nao enfrentamos
dificuldades para localizar o enderego, e fui acompanhada pelo professor
mentor da pesquisa. Patricia, além de bibliotecaria, ¢ especialista na area
de atendimento a pessoas com deficiéncia visual. Ela foi uma figura ativa na
defesa dos direitos da pessoa com deficiéncia no que diz respeito a educagao.
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Além disso, foi uma grande incentivadora da leitura em Braille entre os
frequentadores cegos da Biblioteca, orientando-os para que todos pudessem
cursar uma faculdade. Durante sua entrevista, Patricia compartilhou impor-
tantes lembrangas e disponibilizou valiosos registros, desde seu TCC na gra-
duagdo até documentos de projetos desenvolvidos no Setor Braille, colocando
tudo a nossa disposicdo para pesquisa.

Depois de concluir todas as entrevistas com as professoras da Grande Vi-
toria, seguimos para o interior do estado, comecando pela cidade de Colatina,
com a professora Rebeca. O primeiro contato para localiza-la foi cercado de
muita sorte e coincidéncias. Estava em um evento do Reconecta, em Vila
Velha, onde havia um estande da Associacdo de Cegos de Colatina. Apro-
veitei a oportunidade para iniciar a investigacdo para localizar a professora
dessa cidade. Tive a sorte de descobrir que a professora que procurava era a
presidente da associag@o, mas ndo foi possivel realizar a entrevista naquele
momento devido a questdes logisticas do evento.

Na época, eu estava na equipe de Educagdo de Transito do Detran, e
fomos realizar um trabalho educativo nas escolas de Colatina. Ficamos alo-
jados no mesmo bairro onde estava localizada a Associacdo de Cegos da
cidade. Fiz o primeiro contato por telefone, e agendamos a entrevista para
o fim da tarde. Como nao conhecia o bairro, tive que me aventurar e ir em
busca do endere¢o sozinha.

Para encurtar o caminho, peguei carona até o posto de gasolina com o mo-
torista do Detran e, em seguida, segui sozinha, percorrendo varias quadras
para localizar o enderego. A situagdo tornou-se mais desafiadora a medida que
anoitecia e a dificuldade para enxergar aumentava. Embora a associacdo fosse
conhecida no bairro, ninguém havia mencionado que ela tinha duas entradas,
cada uma localizada em ruas diferentes, o que dificultou ainda mais a minha
busca. Apds tanto procurar, finalmente encontrei o local e tudo correu bem.

Na cidade de Linhares, a proxima entrevistada foi a professora Maria,
localizada pelo professor mentor da pesquisa. A entrevista foi conduzida por
uma das colaboradoras da pesquisa residente em Linhares.

A préxima busca por um novo contato ocorreu na cidade de Cachoeiro de
Itapemirim. A localizacdo da professora Raquel foi bastante demorada, pois
ela ndo estava mais morando em Cachoeiro de Itapemirim, ja havia se mu-
dado para outra cidade, Piima. Apos muita procura, consegui encontrar seu
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novo paradeiro e agendei a entrevista. A demora no agendamento se deu em
parte pelo fato de que essa professora ocasionalmente voltava para Cachoeiro
devido a problemas de satide na familia.

Foi realmente um equivoco lamentavel em nossa agenda. No primeiro
agendamento para o suposto encontro, houve uma grande confusio. A pro-
fessora Raquel havia marcado para um sabado, tudo estava certo em relacdo
ao dia e horario em sua casa para a entrevista. Organizei-me, conseguindo
uma aluna da graduacdo que também colaborava com a pesquisa e tinha car-
ro para facilitar o deslocamento. No entanto, ocorreu um grande desencontro
nas agendas, pois marquei em uma data que cairia em um sabado, e a profes-
sora Raquel confundiu a data e nos aguardou uma semana antes da marcada.
Ela nos recebeu com uma mesa preparada com lanche e estava bastante frus-
trada por termos “faltado” ao compromisso sem avisar.

Na semana em que eu havia agendado, liguei para confirmar o encontro para
o sabado seguinte, e a professora Raquel estava visivelmente nervosa. Ela expli-
cou que havia preparado tudo com antecedéncia e que se sentiu extremamente
decepcionada por termos faltado e ndo termos sequer ligados para desmarcar.
Foi uma situacdo muito desagradavel e constrangedora para ambas as partes.
Foi bastante complicado contornar aquela situagao e reagendar outra data.

Apos algumas tentativas de didlogo, consegui entrar em acordo com a
professora Raquel. Propus que ela formulasse um roteiro para responder, con-
tando sobre seus alunos atendidos na cidade de Cachoeiro de Itapemirim,
dando-lhe total liberdade para escrever todas as lembrangas referentes ao seu
trabalho com essa clientela de alunos cegos e de baixa visdo. Essa alternativa
foi aceita por ambas as partes e nos permitiu seguir adiante com a pesquisa
de forma mais harmoniosa.

Apds muitas argumentagdes, ela concordou em enviar tudo pelo correio.
Como ja tinha seu endereco residencial, para agilizar, no mesmo dia, postei o
roteiro. Optei por enviar como carta registrada e fiquei aguardando a resposta
da correspondéncia. Levou cerca de um més e meio para receber a devolugdo.
Assim, concluimos mais uma entrevista com sucesso.

Concluindo com éxito, chegamos ao ultimo relato, o da professora Débo-
ra, que, incansavelmente, buscou todas essas profissionais que vivenciaram
a historia da educacdo em nosso estado, especialmente no que se refere a
educagdo da pessoa com deficiéncia visual.
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Débora, em cada entrevista, ndo apenas teve a grata satisfacdo do encon-
tro com muitas de suas professoras, mas também teve o privilégio de estimu-
lar lembrangas que ela acredita ndo estarem esquecidas, mas, sim, adormeci-
das. A professora lamenta ndo ter conseguido localizar algumas profissionais.
A principio, a proposta inicial era de entrevistar vinte docentes, como a pro-
fessora Baience, que participou da primeira formagdo em Vitoria.

A localizagdo dessa profissional durou quase um ano. Foram varias ten-
tativas, mas, infelizmente, ndo a encontrei. Seguindo referéncias das profes-
soras Eva e Jade, chegamos a mais uma indicacdo, a professora Simdes, que
participou da primeira turma de formacao de professores em Sao Paulo. A
professora Jade ficou de passar o enderego ou me acompanhar até a sua resi-
déncia, mas, devido a varios contratempos, ndo foi possivel.

Assim, concluimos todas as entrevistas, um trabalho que durou cerca de
dois anos, mas que foi realizado com grande satisfagdo por nos ter oportuni-
zado vivenciar as memorias e historias enriquecedoras que permitiram dar
continuidade a esta pesquisa. Este trabalho ¢ de grande relevancia para o
Estado do Espirito Santo.
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A presente obra busca fazer o didlogo entre as fontes documentais

e as fontes orais em torno do pioneirismo das professoras da educacao

das pessoas com deficiéncia visual no Espirito Santo. A atuagao dessas

profissionais nos leva a refletir que a Educagéo Especial deve ter a classe

comum como lécus privilegiado, o que significa olhar para a educagéo

desse publico a partir de uma perspectiva inclusiva e emancipatéria. En-
tre as décadas de 1960 e 1970, as professoras da educacéo das pessoas
com deficiéncia visual no Espirito Santo ja pensavam assim, e suas pra-
ticas pedagdgicas refletiam essa concepgdo da educacdo das pessoas
com deficiéncia. A inexisténcia de uma escola especial para alunos com

deficiéncia visual no estado do Espirito Santo é de suma importancia, pois
vemos que a |uta ja se iniciou sob a perspectiva do que hoje se chama “in-
clusdo”, mas que ja a praticavam ha mais de 20 anos, antes da Declaragdo
de Salamanca, tida como o marco.

Patricia Teixeira Moschen Lievore
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